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Dedicamos este trabalho, em especial, aos que lutam para que a sociedade
respeite os direitos de todos, independentemente de serem surdos ou
ouvintes, pois 0 que nos torna iguais é a capacidade de sermos diferentes uns

dos outros.
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RESUMO

A histdria de educagdo dos Surdos comegou no século XVII com a escola, em Paris, fundada
pelo Abade L'Epée. Os Surdos ja sinalizavam, nessa €poca, consistindo no primeiro grupo de
surdos que inventou e usou a lingua de sinais. Embora nessa escola tenham sido utilizadas as
linguas de sinais, ndo foi uma escola ensinada por professores surdos. No Brasil, o surdo
francés Eduard Huet, iniciou a primeira escola de surdos com lingua de sinais, no século XIX.
Foi fundado o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos- INES, no Rio de Janeiro, ¢ a saida
rapida de Eduard Huet fez do instituto uma escola com docentes ouvintes e com varias
metodologias que acompanhavam a moda da educa¢do de surdos. Em Pernambuco, surgiu a
primeira escola de surdos no Brasil, formada, majoritariamente, por professores surdos. A
proposta era comecar com Educagdo Infantil. Isso ocorreu em 1986, na Associa¢do de Surdos
de Pernambuco, no bairro de Beberibe, com os professores surdos e alguns intérpretes. Com
poucas excecdes, a educagdo de surdos, no Brasil, foi sempre definida a partir da pedagogia
dos ouvintes. O modelo de ensinar tem como prioridade o modelo de aprender dos ouvintes.
Hoje, a inclusdo dé continuidade a tradi¢@o dos ouvintes e tenta mascarar, com intérpretes, um
certo respeito pelos surdos. As escolas de inclusdo, como vamos mostrar através da pesquisa
“Figurag¢des Culturais: surdos na contemporaneidade”, realizada com estudantes surdos do
Ensino Fundamental II e do Ensino Médio, continuam a n3o pensar em formas de
aprendizagem e de valorizagdo da lingua dos sujeitos surdos. A cultura surda e a identidade
sdo valores para desenvolvimento da lingua de sinais. Valorizar uma lingua ¢ estuda-la
profundamente e ndo colocar intérpretes na sala de aula. A presen¢a de intérprete nas salas
dos ouvintes ndo cria estratégias pedagdgicas de ensino para surdos, que sdo sujeitos visuais
com lingua gestual e espacial. As escolas de surdos precisam retomar a sua histéria, para os

surdos poderem ter uma educacdo de qualidade.

Palavras-chave: Surdos, Pedagogia Surda, Inclusio, Libras, Bilingiiismo.



ABSTRACT

The history of education of the deaf began in the seventeenth century with the school in Paris,
founded by Abbe L'Epee. Deaf already indicated that time and was the first group of deaf
people who invented and used sign language. This school was used as sign language, but it
was a school taught by deaf teachers. Brazil, the deaf French name Eduard Huet started the
first school for the deaf in sign language in the nineteenth century. It was the beginning of the
National Institute of Education of the Deaf-INES in Rio de Janeiro, and the quick exit of
Eduard Huet institute a school with teachers and listeners with various methodologies that
followed the fashion of deaf education. In Pernambuco, opened the first deaf school for the
deaf in Brazil, mostly with deaf teachers. The proposal was to start with early childhood
education. In 1986, the Deaf Association of Pernambuco, in the neighborhood of Beberibe. It
is the first school ASSPE of the Deaf, the teachers were deaf and had some interpreters. Apart
from these few examples and the education of the deaf in Brazil has always been defined as
the pedagogy of listeners. The model of teaching is centered around the model to learn from
listeners. Today the inclusion continues the tradition of listeners and performers try to mask
with a certain respect for the deaf. The inclusion of schools as we show through research
Figurations culture: deaf in contemporary, performed with the deaf student elementary and
middle II, continues not to think of ways to learn and use the language of the deaf subjects.
The deaf culture and identity are values to develop sign language. Develop a language is to
study the language thoroughly and not put interpreters in the classroom. The presence of an
interpreter in the halls of listeners does not create pedagogical strategies for teaching the deaf,
which are subject to visual sign language and space. The schools of the deaf need to resume

its history, to the deaf can have quality education.

Keywords: Deaf, Deaf Pedagogy, Inclusion, Pounds, bilingualism.



MINHA EXPERIENCIA SURDA

Meu nome ¢ Darlene, meu sinal, a letra D com orelha de circular, tenho 26 anos e
sou estudante da pods-graduagdo do curso Estudos Surdos. H4 dois anos, trabalho como
auxiliar de alunos ouvintes, e também como intérprete de Libras. Eu sou Surda e assumi esta
identidade, porque me amo dessa maneira, como Surda. Nao quero modificar minha

identidade para ouvinte, pois ndo conheco o interior do ouvinte, apenas o exterior das pessoas.

Eu quase nasci dentro do carro do meu pai e, quando chegamos ao hospital, ja estava
nascendo, foi muito rdpido. Nasci ouvinte. Cresci ouvindo, mas, quando eu tinha um ano e
oito meses, fiquei gripada e o médico falou que eram os dentes; tive muita febre, ndo queria
comer ¢ voltei ao médico. Ele me deu um remédio, mas, toda vez que tomava, vomitava.

Continuei doente, 0 médico me aplicou uma injecdo de nome garamicina e fiquei surda.

Uns tempos depois, meus pais notavam que, quando me chamavam, eu nem ligava,
eles pensavam que eu ndo gostava deles. Ocorreram vdrias situagdes e meus pais ficavam
mais atentos, aos poucos, foram notando que eu nio escutava. Levaram-me para um otorrino,
o qual pediu alguns exames, mas os resultados afirmavam que eu era Surda. Meus pais nio
acreditaram e me levaram para dois outros especialistas: Dr. Milton Ledo e o Dr. Nelson
Bergamo. Eles disseram a mesma coisa, que o remédio que eu tinha tomado destruiu as
células do meu ouvido. Nao satisfeito, meu pai procurou mais outro otorrino, Dr. Salustiano,

porém o exame feito por ele acusou a mesma coisa.

Meus pais me levaram a todos os médicos possiveis quando descobriram que eu era
Surda. Eu tinha apenas 2 anos e 2 meses, quando comegaram a luta para que eu falasse, a

fonoaudiologia, e as escolas especiais.

Iniciei um tratamento com o fonoaudidlogo, mas eu ndo gostava porque nio dava
para ouvir as palavras e frases, era impossivel. Usava aparelho de ouvinte. Na Escola Menino

Jesus (inclusdo) eu estava sozinha ¢ todos os alunos eram ouvintes.

Nao me lembro de nada da Escola Menino Jesus-EMJ, até tentei, mas ndo consegui;

so vi as fotos da época da escola, as festas de Carnaval, Sdo Jodo e Natal.



Eu aprendi a lingua portuguesa, porque meus pais me colocaram numa
fonoaudidloga e, quando tinha 5 anos, comecei a estudar a Libras. Meus pais ndo sabiam nada

sobre a lingua de sinais, quem lhes informou foi 0 médico.

Meus pais ndo sabiam falar Libras e eu somente lia os ldbios devagar, entretanto,
algumas vezes ndo entendia e em outras entendia mal. Minha mae usava gestos de mimica.
Eles ndo sabiam nada sobre a Cultura Surda, mas me deixaram usar a lingua de sinais e, desse
modo, me sentia-me livre ao usar Libras. Meus irmios também nido sabem Libras e usam

gestos.

Eu soube que era Surda quando tinha 5 anos, porque convivia com meus amigos que
falavam a linguagem oral. Depois mudei para uma outra escola, a Escola Custddio Pessoa,
onde encontrava os amigos Surdos e a professora sabia falar um pouco a Libras, mas ndo
ensinava bem. Ela tinha pena, passei para a 4 série, na sala com ouvintes e Surdos, nem sabia
o meu nome completo, apenas Darlene. Meus amigos me perguntavam qual o nome do meu
pai e eu respondia: “Papai”. Meus amigos surdos usavam Libras; eu sabia os gestos e um

pouco da lingua de sinais, mas eles me ajudavam.

Nao sabia nada sobre os significados das palavras, s6 sabia copiar do quadro para o
caderno. Eu escrevia lentamente e a professora apagava o quadro, ela mandava que eu

copiasse com outros amigos € sempre estava atrasada.

No6s mudamos de moradia e conheci as pessoas na rua, fiz novas amigas ouvintes, as
quais falavam com gestos e depois riam de mim, porque eu falava errado. Elas me imitavam e
um senhor, chamado Erivaldo Duarte, escutou e as repreendeu; disse para ndo falarem igual a

Darlene porque ela precisava aprender com os outros a falar o portugués.

Eu tinha 9 anos, em 1993, ¢ meus pais me colocaram no Suvag, para ter aula
individual de oralidade com a professora Gleyce. Ela me ensinava a falar oralizado, mas nédo
agiientei as exigé€ncias e ela percebeu que eu nem sabia meu nome completo, nem os nomes
dos meus pais e irmdos e as palavras. Ela conversou com meus pais e eles aceitaram que eu

voltasse para a 2% série.

Aos 10 anos comecei a estudar na escola do Suvag. Na época tinha ensino

fundamental I. pela primeira vez tinha vontade de ir e ficar na escola.



O professor Jadson (Surdo) me ensinou e estimulou a estudar a Libras, mostrava-me

0s objetos e os sinais e aprendi rapido, assim como outros amigos Surdos.

Nos, Surdos, fizemos vérias coisas juntos, participamos de grupos teatrais, viajamos
para Gravatd — e era muito animado —, fomos a museus, shoppings e aprendemos muitas

coisas.

A professora Lucia Inez (ouvinte) sabia Libras e ensinava muito bem, era bastante
exigente; o professor Jadson ensinou Libras e nés aprendemos com bom desempenho, até 4°

série.

Mudamos para a Escola Pe. Antonio Henrique, que possuia uma sala especial e outra
sala de ouvintes. NOs estudavamos na sala de Surdos, os professores sabiam Libras, até 8*

série.

Mudamos para a ETEPAM, que € inclusd@o, com os professores e uma intérprete,
Sandra Luna. Alguns professores ndo tinham interesse, Sandra sofreu para interpretar todas as
disciplinas, era dificil. Eu tive outra intérprete, mas como ela ndo gostava de Matematica,
Quimica e Fisica, ficava dificil para os Surdos entenderem e eles reclamavam da sua

interpretagao.

No ano de 2003, fiz vestibular na Facho, cuja intérprete era Norma Maciel. Passei
para o curso de Pedagogia, 14 trabalhavam com inclusdo e tinha um intérprete, Marcos Paulo,

que ficou conosco durante 3 anos e meio.

Nos realmente sofremos porque os professores, acredito, ndo aceitavam a diferencga
do Surdo. A professora Norma Maciel tentava conversar com eles, e depois eles entendiam;

quando tinha prova,eles chamavam a Norma Maciel, que lia e traduzia para o portugués.

Algumas pessoas tém preconceito porque ndo aceitam que nos, surdos, participemos
de grupos de trabalho, de apresentacdes. Sempre ficdvamos juntos s6 os surdos e mais dois

ouvintes que demonstravam interesse em participar com a gente.

A minha experiéncia como Surda na escola, hd muitos anos, é quase igual a das
outras criangas e jovens Surdos. Acostumei-me na escola de Surdos, bilingiie, da 2* série até a
8* série; depois, no 2° grau, na escola de inclusdo, senti mudar a vida, era dificil porque os
professores ndo atendiam os alunos surdos, somente os alunos ouvintes, porque o grande

numero ¢ de ouvintes. Parecia que, nds, Surdos e intérpretes, éramos iguais a almas.
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INTRODUCAO

A sociedade ndo respeita a opinido e a experiéncia dos surdos e querem continuar a
definir as politicas publicas educacionais para os mesmos. Nao aceitam que os surdos tém
direito a uma escola em situagdo de igualdade com os alunos ouvintes, ou seja, uma escola
regular bilingiie, com pedagogias voltadas para sujeitos visuais e gestuais, em que o portugués
escrito seja segunda lingua; uma escola que seja construida a partir da historia e cultura dos
surdos. A escola de inclus@o é uma ditadura para os surdos.

Nessas escolas, com propostas de intérpretes e salas de recurso, os surdos estdo se
prejudicando por terem uma aprendizagem sem qualidade. Os surdos nunca vao parar de lutar,
estardo sempre em luta através dos seus movimentos politicos e da divulgacdo da sua lingua,
da sua cultura.

Na politica de inclusdo, o professor tem por prioridade as pedagogias somente para
ouvintes. E normal que as escolas, em que a maioria ¢ de ouvintes, tenham pedagogias e
professores ouvintes que ensinam para os mesmos. Nao vamos discutir a inclusdo para surdos
nos modelos existentes, construidos por ouvintes. A nossa questdo ¢ pensar em escolas
bilingiies, com professores surdos construindo uma escola que potencialize a formacdo de
surdos. Os modelos de inclusdo servem como alternativas passageiras para cidades que t€ém
poucos surdos € ndo possuem quorum suficiente para abrir escolas bilingiies.

A inclusdo ¢ uma grande ilusdo para os ouvintes acharem que fazem o bem para os
surdos. Contudo, a inclusdo ndo atende ao educando surdo e nem respeita o aprofundamento
do ensino da Libras e do ensino de portugués como uma lingua estrangeira para os surdos.

Os surdos sonham com uma escola bilingiie, onde eles possam aprender com
professores surdos e ouvintes quem saibam falar Libras, e estejam preocupados em ensinar
bem as disciplinas do curriculo, além da historia surda. Alunos surdos assimilam e
desenvolvem, aprendem, tem melhor desempenho, através da relacdo entre professores e
alunos que falam e vivenciam a sua lingua. Inclusdo ¢ o modelo préprio do ouvinte e para a
cultura surda € impraticavel.

Na nossa monografia, vamos registrar, descrever e também fazer algumas
comparagdes das opinides dos estudantes surdos, que estudam nas escolas de inclusdo da rede
de ensino e dos estudantes que estudam em escola bilingilie ou em salas seriadas bilingiies, na

cidade do Recife.
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Na primeira parte, trago a minha experiéncia enquanto pessoa surda, pedagoga e
professora, que exerce a sua profissdo e vive ainda a situag@o de aluna com a inclusdo. Esse
depoimento é um recorte da situacdo de desigualdade em que vivem os surdos nas escolas, na
tentativa dos gestores e pedagogos ouvintes compreenderem a injusti¢a e o sofrimento que os
surdos vivenciam no aprendizado.

No capitulo 1, fizemos um estudo dos diversos modelos de educagdo de surdos no
Brasil, trazendo alguns exemplos na historia de escolas de surdos. No segundo e terceiro
capitulos, registramos depoimentos e trabalhos publicados em livros e artigos cientificos de
profissionais surdos, sobre a educag¢do de surdos. E, no ultimo, apresentamos a metodologia
da pesquisa e as respostas dos estudantes surdos do Ensino Fundamental II e do Ensino
Médio. Dentre esses estudantes, foram entrevistados os que estudam numa escola inclusiva e
os que estudam em classe seriada bilingiie.

As praticas e experiéncias desses dois grupos de estudantes sdo esclarecedoras, no

intuito de repensar uma politica publica que construa escolas de surdos bilingiies.
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OBJETIVOS

GERAL

Através da pesquisa “Figuragdes Culturais”, analisar os discursos e opinides dos
estudantes surdos que vivem a experiéncia da inclusdo da 5* a 8 séries, no Ensino Médio da
rede publica do estado de Pernambuco, e dos alunos surdos que estudam em classes bilingiies

e escolas de surdos bilingiies.

OBJETIVO ESPECIFICO

Fazer um estudo comparativo das experiéncias, conhecimentos da cultura e dos
desejos vivenciados pelos estudantes surdos na inclusdo da rede publica estadual da 5* a §*
séries, ¢ dos estudantes surdos que estudam em classes bilingiies e escolas de surdos

bilingiies.
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CAPITULO I - EDUCACAO DE SURDOS EM PERNAMBUCO: UMA HISTORIA DE
PRECONCEITOS

A historia da educagdo de Surdos em Pernambuco ndo € muito diferente da educagdo
dos Surdos no Brasil e no mundo. As politicas de educacdo sempre foram definidas e
escolhidas pelos educadores ouvintes.

Vamos dividir didaticamente essa histéria em 4 (quatro) modelos de escolas para
Surdos: o primeiro, a escola oralista; o segundo, a comunicagdo total; o terceiro, o
bilingtiismo; o quarto, a escola da inclusao.

1.1 A historia das escolas de ouvintes para Surdos Oralistas.

Nesse modelo de escola, os Surdos ficam na sala de aula junto com os ouvintes e os
professores falam somente o portugués oral e pensam que os Surdos entendem com a leitura
labial. Muitas vezes, os alunos Surdos ficam na dependéncia de que um colega ouvinte
repasse os conteidos que foram explicados na sala e o aluno Surdo vai ter que estudar em
casa sozinho.

O problema do Surdo € ndo ouvir e, assim, todo o esfor¢o educacional € concentrado
na audi¢do, fala e linguagem. Nessa escola de ouvintes para Surdos, todo o processo normal
de aprendizagem da lingua da crianca ouvinte ¢ o0 mesmo modelo para ensinar os Surdos.
Acreditava-se que, utilizando-se técnicas, recursos e metodologias especiais, os Surdos
poderiam vir a usar a lingua oral e integrarem-se a sociedade.

Poderemos definir a escola da oralizacdo como sendo um modelo de reabilitagdo da
audicdo e da fala, tratando os Surdos como deficientes. Nessa escola, todos os Surdos que
falaram s3o mostrados como exemplos, como se todos os outros Surdos tivessem a

capacidade de falar. Consoante Skliar (2005, p. 7)

Um conjunto novo de discursos ¢ de praticas educacionais que, entre outras
questdes, permite desnudar os efeitos devastadores do fracasso escolar massivo,
produto da hegemonia de uma ideologia clinica dominante na educacéo dos surdos.

1.2 A historia dos professores ouvintes nas escolas com os surdos que falam e
sinalizam juntos

A Comunicacdo Total entende a surdez como uma marca impressa na pessoa. A
questdo do surdo € concentrada em ndo ouvir e a grande preocupagdo ¢ como levantar
estratégias de comunicagdo entre os surdos e ouvintes. O surdo ¢ visto como “pessoa que ndo

ouve”, sendo necessario entendé-lo em sua totalidade, levando em considerag¢do sua familia e
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o contexto social no qual vive. Busca-se facilitar comunicagdes que antes estavam fechadas
entre surdos e ouvintes € no proprio meio dos surdos; o que significa, especialmente, uma
atitude de repudio a posturas que “pré-conceituam” os surdos considerando-os a partir do
dado organico de sua privagdo sensorial (CICCONE, 1990).

O Conselho de Administradores Educacionais das Escolas Americanas para Surdos
(1976 apud DELGADO, 1986) define a Comunicacdo Total como uma filosofia que
incorpora maneiras de comunica¢do auditiva, manual e oral, apropriadas para assegurar a
comunicagdo efetiva “com e dentro” da Comunidade dos Surdos. Afinado com essa posicéo,
Cokely afirma que a Comunicacdo Total deve ser considerada como uma filosofia ou uma
atitude. Nao apenas um método de comunicacdo, e, sim, Gramatica Transformacional, a
inducgdo de regras significa que, através da exposicdo, a crianca € capaz de induzir as regras de
sua lingua, espontaneamente, compreender € construir sentengas novas com sentido logico.

No desenvolvimento dessa escola, as pistas visuais, o tato, a amplificacdo sonora
coletiva e individual sdo utilizados para a comunicacdo. O ensino da leitura orofacial e da fala
¢ realizado junto com a leitura e a escrita. As atividades motoras s@o incentivadas; somente os
gestos espontaneos e indicativos sdo permitidos, ndo havendo por parte do deficiente auditivo
ou do seu interlocutor utilizagdo de Lingua de Sinais.

Como filosofia, preocupa-se em discutir o significado da surdez e da pessoa surda,
bem como em deixar em aberto os multiplos caminhos que podem ser trilhados por seus
adeptos. Ela segue determinados principios: Aceitagdo da surdez, busca do rompimento do
bloqueio de comunicacdo e integracdo harmonica da personalidade da pessoa surda. Incentiva
as varias formas de comunicagdo (linguagem oral, escrita, plastica, corporal e Lingua de
Sinais) e utilizam técnicas e recursos de estimulacdo auditiva, amplificacdo sonora, leitura
labial, oralizacdo, leitura e escrita e datilologia. Seja pela combinag¢do desses modos, ou
mesmo por outro, 0 que importa € permitir uma comunicag¢do total e a seus programas
interessa aproximar pessoas e permitir contatos. (CICCONE, 1990)

A Comunicagdo Total incentivou a disseminacdo de intérpretes que funcionam como
facilitadores da comunica¢do ouvinte-surdo, utilizando a Lingua de Sinais como veiculo de
transmissdo das informagdes. Assim ¢ possivel ao surdo participar de simposios, debates,
reunides e cursos junto com ouvintes, garantir seu acesso as informacgdes, seu direito a emitir

opinides e influenciar nas decisdes da comunidade educativa e na sociedade.
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1.3 A escola bilingiie: a lingua de Sinais

A escola bilingiie ¢ ainda uma utopia na maioria das cidades brasileiras. Algumas
experiéncias desse modelo sdo destacadas e oprimidas na educagdo, principalmente pelos
orgdos governamentais, que definem as politicas de inclusdo para Surdos.

Essa escola € pensada a partir dos Surdos e para os Surdos. Entende-se que os alunos
aprendem com maior facilidade quando os conhecimentos sdo passados na sua lingua natural
e por pessoas que saibam, dominam e vivenciam essa lingua. Nao basta somente ser fluente
em lingua de sinais, ¢ preciso viver, pensar e sonhar nessa lingua para poder construir
pedagogias facilitadoras da aprendizagem. A escola bilingiie ndo se dedica s6 aos
conhecimentos formais exigidos pela Lei de Diretrizes ¢ Base. E uma escola em que a
identidade historica dos Surdos se torna presente e estruturadora.

A sociedade ndo aceita a identidade e a cultura Surda, pois, os Surdos ainda ndo sdo
professores de seus alunos Surdos. A maioria dos professores de Surdos, mesmo em escolas
de Surdos bilingiies, sdo ouvintes bilingiies. Como vimos, na escola oralista, os alunos Surdos
sd0 minoria e o ouvinte tenta modifica-los, sempre tentando adapta-los para o mundo dos
ouvintes. Hoje, os Surdos, ap6s diversos movimentos sociais, t€m um reconhecimento como
comunidade cultural diferenciada e resiste aos padrdoes impostos pelos educadores ouvintes.
Estas diferencas lingiiisticas, e culturais que formam a identidade surda devem ser respeitada.

Segundo Longman (2007), a lingua dos surdos s6 vem a aparecer em 1974, na
reunido dos especialistas em educagdo de surdos, patrocinada pela Unesco. Registra-se e
recomenda-se o ensino da lingua de sinais para os surdos profundos, pois, eles eram
considerados idiotas para o aprendizado da lingua oral. Os métodos utilizados para a
aprendizagem eram audio-orais e as escolas especiais serviam para o ensino da fala. A
referida autora afirma que “o fracasso da educagdo dos surdos nos ultimos cem anos é a
histdria do fracasso do método oral exclusivo”. (LONGMAN, 2007, p. 59)

A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, aprovada em lei, ficou reconhecida como a

lingua dos surdos somente no ano de 2002.

De acordo com a lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, fica sendo reconhecida
como meio legal de comunicacdo e expressdo a lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS. Entendida como forma de comunicagdo e expressdo utilizada nas
comunidades surdas no Brasil. (KOJIMA; SEGALA, 2008, p. 3).

A partir dessa lei, novos modelos de educagdo para surdos foram sendo construidos

e, na sua maioria, voltados para os modelos inventados pelos ouvintes.
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A educagdo de surdos ¢é, na atualidade, uma das areas com maiores dificuldades no
ambito educacional. Existem diferentes enfoques e perspectivas acerca das razdes
que, historicamente, originaram tal situacdo, entre os quais se pode citar a
concepg¢do de surdo como “deficiente” subjacente tanto a educagdo especial,
acostumada a ignorar o ponto de vista dos proprios alunos, como também a escola
regular, que ha muito tem sido um lugar em que os surdos nio possuem espago,
pois, baniu a lingua de sinais e jamais permitiu a consolida¢do dos grupos surdos e
de suas produgdes culturais. (QUADROS, 2003; SKLIAR, 1997).

Conforme Skliar (1997, p.13-14):

A educagdo das criangas especiais ¢ um problema educativo como também a da
educacdo de classes populares, a educacdo rural, a das criangas de rua, a dos presos,
dos indigenas, dos analfabetos, etc. E certo que em todos os grupos que menciono
existe uma especificidade que os diferencia, mas também hé um fator que os faz
semelhantes: trata-se daqueles grupos que, com certa displicéncia sdo classificados
como minorias; minorias que, na verdade, sofrem exclusdes aparecidas desde o
processo educativo.

Nesse movimento, busca-se o respeito por sua cultura, por sua identidade, lingua e
forma de aprendizagem. O governo brasileiro, mesmo aprovando a LIBRAS, em 2002, como
lingua oficial dos surdos, impde como modalidade escrita e académica a Lingua Portuguesa.
Embora, no Bilingliismo, a Libras seja considerada a 1* lingua de Surdos e a Lingua
Portuguesa como 2% lingua, o governo brasileiro e o sistema educacional continuou e continua
excluindo a comunidade surda, a partir do momento em que impde o Portugués como lingua
académica, o que impede o desenvolvimento educacional do surdo. Por que ndo podem ter
sua lingua académica diferentemente da maioria do povo brasileiro?

A escola bilinglie para Surdo deve estar embasada no respeito € na convivéncia de
seus diferenciais. Que este discurso ndo seja mais um discurso para ser lido e transformado
em utopia de uma sociedade dita “cidada”. E preciso mudar, através da analise histdrica,
“mentes” e “agdes”, dando oportunidade de direitos na politica, na educagdo, no lazer, enfim,
em todas as perspectivas que os leve a um pleno exercicio da cidadania e a um “verdadeiro”

direito de ser cidaddo.

A potencialidade de reconstrugdo historica dos surdos sobre a sua educagdo ¢ sua
escolarizagdo é, sem margem para duvidas, um ponto de partida para uma
reconstrugdo politica significativa e para que participem com consciéncia, das lutas
dos movimentos sociais surdos pelo direito a lingua de sinais, pelo direito a uma
educacdo que abandonem os seus mecanismos perversos de exclusdo, e por um
exercicio pleno da cidadania. Reconstruir essa histoéria ¢ uma nova experiéncia de
liberdade, a partir da qual se torna possivel aos surdos imaginarem outras
representacdes para narrarem a propria historica do que significa o ser surdo.
(SKLIAR, 2005, p. 29)

1.3.1 A escola de Surdos Bilingiie: utopia ou realidade?
A escola bilingiie para Surdo ¢ importante, porque traz as variedades sobre o Surdo,

introduz uma nova disciplina, que € a lingua de sinais, repassa e reconstrdi a historia Surda, a
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cultura Surda, as identidades Surdas, comunidades Surdas. Tudo isso é reconhecimento sobre
o mundo Surdo.

A valorizagdo da propria lingua dos Surdos da-se por meio de professores Surdos,
que tenham experiéncias em ensinar alunos Surdos, pois esses alunos precisam se desenvolver
e estar em contato com os outros Surdos, a fim de melhor aprofundar a sua cultura e a sua
lingua. A Libras ¢ a lingua que faz parte do Surdo, ¢ a lingua oficial do Surdo para o
aprendizado. A lingua de sinais com intérprete perde a for¢a da sua profundidade como
linguagem.

Os alunos Surdos e professores Surdos se comunicam e se compreendem melhor. Os
educadores Surdos podem observador melhor o desenvolvimento dos seus alunos, anotando
as diferengas de cada um na aprendizagem. Os educandos, quando aprendem com Surdos, tém
mais facilidade para entender.

O governo ndo pensa em constituir uma escola e também ndo estimula a pratica ¢ a
formacdo de professores Surdos para estudar e ensinar aos alunos. A Unica proposta ¢ de
“inclus@o” e as formacdes e capacitacdes dos professores sdo voltadas para os professores
ouvintes que dominam Libras. A nds, os professores Surdos, sé nos ¢ dado o direito de
ensinar Libras e, as vezes, nem a Libras, porque os intérpretes tém assumido o ensino da
Libras nas faculdades.

Nosso objetivo maior ¢ fazer com que o governo mude as politicas de inclusdo na
pratica, para construir escolas para os alunos Surdos. Para melhorar a autoestima dos surdos,
seria necessario ter, dentro da escola, uma metodologia propria para que eles aprendessem.
Entendemos que os alunos, primeiramente, deveriam aprender a Libras.

Na politica de criar escolas bilingties, seria necessario trabalhar a formagdo de
professores Surdos em todas as disciplinas e abrir concursos para os professores Surdos.
Entendemos que os professores Surdos teriam mais facilidade de aplicar e construir novos

métodos de ensino mais eficientes para os Surdos.

1.4 Escola de Inclusao

Surge no final do século XX e inicio do XXI a lei que regulamenta uma educagio
para todos. A qual propde que todas as escolas de educagdo especial sejam eliminadas e que
todas as escolas publicas e particulares matriculem os educandos, portadores de deficiéncia,
em salas de aula em conjunto com os regulares, desde que se respeitem as diferengas

individuais.
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A Declaragio de Salamanca, referendada na Conferéncia Mundial sobre a Educagéo
para Todos — Unesco, em 1994, propde que todas as pessoas com necessidades
especiais sejam matriculadas nas escolas regulares, desde que se respeitem as
diferencas individuais. Este modelo de escola surge nos movimentos liberais de
educagio, construidos no discurso de benevoléncia, solidariedade e do direito, tendo
como conseqiiéncia grave o fechamento de escolas de surdos, ndo s6 nos sistemas
publicos de educagdo, como também nos particulares. Essa medida tem sido adotada
tendo como pretexto a bandeira da igualdade. (LONGMAN, 2007, p. 59).

Concordamos com a autora, porque os Surdos ndo se identificam com as escolas
especiais para deficientes com os modelos clinicos, mas também néo se identificam com os
modelos de escolas de inclus@o, nas quais a maioria ¢ ouvinte e os Surdos tém que aprender,
nas salas de ouvintes, com um intérprete.

A sociedade, em geral, opina em defesa da inclusdo, argumentando que as
oportunidades dos Surdos sdo maiores, assim como para as criancas com Sindrome de Down.
Entendemos de maneira diferente. Os Down falam a mesma lingua da escola e os Surdos
falam outra lingua, diferente da utilizada na escola de inclusdo. Nao podemos pensar que esse
modelo da inclusdo € bom para todos. No caso dos Surdos ¢ uma agressao.

O Ministério de Educag@o ndo concorda com o modelo das salas especias, diz que as
salas especiais sdo discriminatdrias. A inclusdo ndo combina com o Surdo, porque o Surdo
tem a lingua diferente. E preciso que os professores Surdos e ouvintes saibam falar Libras. O
fato de utilizar-se um intérprete ndo garante uma pedagogia para os Surdos entenderem.

Os professores de inclusdo ndo estdo preocupados com os alunos Surdos. Esses
professores passam a responsabilidade de ensinar os alunos ao intérprete. Nao importa os
professores terem carinho com os Surdos, pois amor e carinho ndo garantem uma
aprendizagem de qualidade para os surdos.

Se as aulas fossem em lingua de sinais para ouvintes e Surdos e nas salas de aulas
tivessem intérpretes de lingua de sinais para portugués, seria justo para os ouvintes? Por que
s0 os Surdos ndo t€m professores na lingua de sinais?

Antes, em escola especial, os deficientes foram tidos como afastados de sua cultura,
de sua origem e de seu direito a uma aprendizagem digna. Com o passar dos anos, surgiram
novas politicas ideoldgicas integracionistas afirmando ser a evolug¢do e democratizacdo das
politicas educacionais voltadas a educagdo especial. Se analisarmos este breve historico,
faremos as seguintes indagacdes: serd que realmente esse tipo de sistema estd voltado para
uma politica educacional democratica? Ou ¢ um disfarce do preconceito social, do desrespeito
e do despreparo para lidar com grupos minoritarios diferenciados?

Na atualidade, o sistema inclusivo pretende construir uma nova sociedade baseada na

mudanca de consciéncia ¢ em a¢des de estrutura¢do social, com fulcro na celebra¢do das
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diferencas, do direito de pertencer, da valorizacdo da diversidade humana, da solidariedade
humanitaria, da igual importancia das minorias e de uma cidadania com qualidade de vida.
Concordamos com isso e defendemos a sociedade inclusiva como um ideal, uma utopia. Nédo
que dizer que todas as escolas precisam de todos juntos. A sociedade inclusiva luta contra a
discriminagdo e o preconceito. Os Surdos lutam também contra o preconceito, mas defendem
direitos iguais.

A escola bilingiie tem de ser voltada e pensada a partir da cultura Surda, que € sua
lingua de Sinais. Precisa de professores Surdos competentes para ensinar na lingua natural dos
Surdos.

Infelizmente, o Surdo continua sofrendo com o preconceito e exclusdo da sociedade
ouvintista, pois, esta ndo respeita sua lingua, sua forma de aprendizagem, sua identidade,
enfim, toda a sua cultura. Essa cultura vem sendo construida com muita luta pelas proprias
comunidades Surdas e por seus por militantes que apdiam a resisténcia Surda, através de

protestos e de posturas diferenciadas acerca da ideologia politica dominante.

Ao nosso ver, é quase impossivel, no momento, que uma escola, seja qual for, dé
conta de todo e qualquer tipo de aluno, como € o caso do surdo, do deficiente mental
da crianga de rua ou do trabalhador. Para atender com dignidade aos que nela ja
estdo, novas iniciativas pedagogicas se fazem necessarias. Iniciativas que
demandariam a constru¢do de um novo entendimento politico e ideoldgico do que
seja escola, uma abordagem que pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva.
(SOUZA; GOES, 1999, p. 168).

Diante da crise social e politica que o surdo vem enfrentando ao longo desse periodo,
surge a educagdo bilingiie. Esta passou a ser enunciada quando surdos e ouvintes militantes da
mesma causa comegaram a estruturar 0 movimento, no meio académico, questionando as
representacdes colonialistas e adotando como estratégia politica o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais como a lingua académica. Silva (2008, p. 88) explica que o agenciamento
lingtiistico foi uma das brechas encontradas por esse movimento, para deslocar a Lingua
Brasileira de Sinais do campo da clandestinidade para o politico. Esse agenciamento unificou
a organizacao politica dos movimentos de resisténcia surda, captando, registrando e refletindo
os interesses das comunidades surdas brasileiras.

Ao trazerem a LIBRAS para o debate académico, os surdos, a0 mesmo tempo em
que evidenciam a fragilidade de se pensar o ensino centrado apenas no ouvir e no falar,
também procuram libertar-se das amarras da lingua portuguesa em seu desenvolvimento
intelectual. Para eles, a lingua de sinais ndo ¢ um instrumento de comunicagdo para facilitar a

aprendizagem da lingua portuguesa, mas de transformagdo das relagdes sociais, culturais e



25

institucionais que geraram e geram as representagdes hegemonicas sobre o ser surdo no

sistema de ensino.

No caso dos surdos, o governo brasileiro, mesmo reconhecendo o Estatuto da
Lingua de Sinais Brasileira — Lei 10.436/2002, impde a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como lingua académica. Ao definir esta politica, cuja premissa é
de que o uso da lingua de sinais leva ao nio uso da Lingua Portuguesa, o governo
gera uma politica de exclusdo dos surdos no meio académico. (SILVA, 2008, p. 89)

Mais uma vez, podemos perceber as imposi¢des dos ouvintes no que tangem a
diferenca de uma comunidade minoritaria surda. Estes buscam a liberdade de percepcdo do

mundo através de sua lingua visual-espacial que ¢ a LIBRAS. Silva, traduz bem esses ideais:

O fato dos surdos poderem vir a ter uma lingua académica diferente da maioria do
povo brasileiro ndo implica nenhuma ameaga para a nagdo muito pelo contrario,
amplia os espagos de interagdo entre surdos e ouvintes. Os surdos parecem
“estrangeiros em seu proprio pais” embora estejam em contato permanente com a
Lingua Portuguesa e, dependendo do contexto, a utilizam de diferentes formas.
(SILVA, 2008, p.90)

O mesmo autor escreve que “A Lingua de Sinais ¢ a lingua que lhes permite ser o
que sempre foram e serdo: surdos.”

Podemos perceber que ha muita resisténcia a aceitagdo da cultura Surda, porém,
observamos o quio importante e valorosa ¢ a andlise dos movimentos que contribuiram e
contribuem para uma redefinicdo de conceitos e ideologias de uma sociedade preconceituosa
e excludente, a fim de buscar caminhos para conviver e compartilhar as diferengas. Almeja-se
que possam existir espagos sociais numa perspectiva multilingiie, podendo aprender tudo o
que os cerca através de sua propria forma de comunicagdo, de seu “verdadeiro” jeito de
exprimir-se no mundo que os cerca.

A comunidade surda luta, até hoje, pelo respeito a sua identidade, sua cultura e sua

lingua. Skliar (2005, p. 28) traduz esse fato:

Para muitos resulta curiosa e, para outros, decididamente incomoda, a referéncia a
uma cultura surda. Em menor grau ainda, se discute hoje a existéncia de uma
comunidade de surdos. Talvez resulte facil definir e localizar, no tempo e no espago,
um grupo de pessoas; mas, quando se trata de refletir sobre o fato de que nessa
comunidade surgem ou podem surgir — processos culturais especificos, ¢ comum a
rejeicdo a idéia da “cultura surda”, trazendo como argumento a concepg¢do da cultura
universal, a cultura monolitica.

Com esse ideal, busca-se o repensar da escola homogénea, a fim de que ela passe a
ser heterogénea; no qual a escola da discrimina¢do dé lugar a escola aberta a todos. Porém,
reconhece-se, hoje, que ndo ha politicas educacionais adequadas para atender as

peculiaridades de cada educando.
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Para Machado (2008, p. 15-16). “a politica atual, denominada inclusdo, apesar de
apresentar alguns principios fundamentais que as diferenciam, eles se confundem, pois a
realidade ndo reflete a cartilha da inclusio”.

Para a comunidade surda, a inclusdo continua a exclui-los e causar-lhes sofrimentos
diante da considerada “incapacidade de acompanhar” os ouvintes ¢ de se desenvolverem

como eles.

A tematica sobre o processo de inclusdo do surdo na escola regular, quando se limita
0 que sejam as agdes necessarias para sua incluso, ao fato de coloca-los fisicamente
nas escolas regulares, optando-se por modelos pedagdgicos que expressam a heranca
que a institui¢do, direta ou indiretamente, deixou para os educadores atuais um
modelo clinico, oralista e assistencialista na educag@o de surdos. Esse modelo ainda
hegemonico, em sintese, pauta-se por uma atitude “normatizadora” em que as
diversas formas de educag@o de surdos tém a inten¢do de “ouvintizar”, ou seja, de
fazé-los parecer com ouvintes. (MACHADO, 2006, p 24)
No viés da educagdo inclusiva voltada para o aluno surdo, todas as suas expectativas
e experiéncias escolares sdo frustrantes, levando a maioria dos surdos a ndo desenvolverem
satisfatoriamente sua leitura e sua escrita na lingua portuguesa, impedindo-lhes, com isso, de
obterem o dominio aos saberes académicos.

A educagdo de surdos torna-se um assunto inquietante principalmente porque
diferentes praticas pedagdgicas, envolvendo os alunos surdos, apresentam uma série
de limitagdes, geralmente levando esses alunos, ao final da escolarizagdo basica, a
ndo serem capazes de desenvolver satisfatoriamente a leitura ¢ a escrita na lingua
portuguesa ¢ a ndo terem o dominio adequado dos contetidos académicos.
(MACHADO, 2006, p. 23).

1.5 Consideracdes dos modelos de preconceito de escolas para Surdos

A histéria das escolas de Surdos e os seus modelos nos mostram que ainda hoje
temos a repeticdo da historia da discriminagdo. Podemos resumir que os modelos de escolas
para Surdos mais utilizados foram os da integracdo (professores ouvintes ndo conhecem
lingua de Sinais) e o modelo da inclusdo (professores ouvintes, com intérprete).

Esses dois modelos foram fortes e ainda permanecem na pratica atual. Hoje, a

principal escola defendida pelos professores ouvintes € a da inclusdo.
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CAPITULO II - VISAO DOS SURDOS EM RELACAO A INTEGRACAOE A
INCLUSAO NA ESCOLA

2.1 Os Surdos tém opinido contra Integracio

Este capitulo foi construido a partir de depoimentos e relatos de Surdos que

viveram a experiéncia da integracio e da inclusio.

Longman (2007, p. 90-91) transcreve experiéncias vivenciadas por diversos surdos
incluidos em escolas regulares. Em alguns desses depoimentos, perceberemos a exclusio e,

conseqiientemente, o fracasso escolar advindos de tais praxis pedagdgicas. Vejamos alguns:

“Um s0 intérprete para todas as disciplinas, é baboseira.”(AGI)

“A professora abria a boca e eu ndo entendia nada...”(RGI)

“A escolaridade era zero.”(AGI e todos)

“Ndo tinha amigos, os amigos se escondiam de mim, na hora de fazer grupo eles
Sugiam.”(WG3)

“Cresci sem ler.”(GG pre-teste)

“Surdo ndo aprende a ler e escrever.”(YG2 e todos)

“Eu ndo aprendia, e parei, ia para escola e ficava nervoso.”(AGI)

“Meu rendimento escolar ficou tdo ruim que os adultos chegaram a conclusdo de

que eu tinha alguma deficiéncia mental.”(KGI)

Percebemos, através desses depoimentos, que a integracdo obtida por essa estrutura
educacional ndo se enquadra as reais necessidades culturais da comunidade Surda. O
despreparo da sociedade e dos profissionais da educacdo em relagdo a esse grupo lingiiistico e
cultural diferenciado traz um enorme déficit em relagdo ao seu desenvolvimento social,
emocional, de competéncias e habilidades, que todo o cidaddo deve usufruir, pois é um direito
constitucional.

As conseqiiéncias visiveis da ndo aceitagdo de sua identidade Surda, da falta de
preparo dos colegas de sala de aula, revelam claramente o sofrimento e os danos educacionais

causados aos Surdos, no modelo da integragao.
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2.2 Visao dos surdos acerca das vivéncias educacionais, recebidas ao longo
da historia

Recolhemos alguns relatos de quatro autores sociais e educacionais, desvelando os
preconceitos, estereotipos e exclusdes sofridas pela sociedade ouvintista ao longo de suas
historias de vida.

De acordo com Strobel (2007, p. 21-22):

A sociedade ndo conhece nada sobre o povo surdo e, na maioria das vezes, fica com
receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com os sujeitos surdos, ou
tratam-nos de forma paternal, como “coitadinhos”, que pena, ou lida como se
tivessem “uma doenca contagiosa” ou de forma preconceituosa e outros estereotipos
causados pela falta de conhecimento. Fagco mencdo de um acontecimento da
infancia de uma surda: Os meus colegas ndo aceitavam porque tinham receio de que
a surdez pegasse como uma doenga contagiosa, eles tinham medo de falar comigo,
achando que eu nfo iria compreender, sempre que estava na fila por ordem de
chegada, as vezes a primeira, por morar préoximo a escola, eles me puxavam pelos
meus longos cabelos negros que estavam trancados como de uma india, me
arrastavam e colocavam como ultima da fila, sem entender muito bem, eu aceitava
as imposig¢des.

Por falta de acesso a informacgdes, o povo ouvinte nomeia erroneamente as
representacdes dos Surdos, por isso, no decorrer da nossa historia, os Surdos tiveram que ser
“modelados” a partir das representagdes ouvintes.

A autora complementa que esta ideologia em massa advém dos padrdes ditados
por parte dos médicos, fonoaudiologos, professores e outros profissionais que atuam com o0s
Surdos. (STROBEL, 2007. p. 24)

Com esta ideologia, a politica ouvintista predominou, historicamente, dentro do
modelo clinico e demonstra as taticas de carater reparador e corretivo da surdez,
considerando-a como defeito e doenca, sendo necessarios tratamentos para “normaliza-la”.
(STROBEL, 2007, p. 24)

Rezende Junior e Pinto (2007, p. 191-193) traduzem também a influéncia ouvintista
em suas vidas:

Por toda a nossa infancia e adolescéncia, fomos motivados para a objetivagio
moderna que visa a moldar o individuo de acordo com o modelo ideoldgico da
normalidade, razdo pela qual ndo conseguiamos desenvolver ser surdo em toda a
sua plenitude. Assim, controlados, fomos forgados a seguir a ‘“normalizacdo”
ouvinte, sendo duramente educados no oralismo.

Somente depois, ao entrarmos na fase adulta, que eclodimos todo o nosso ser surdo
ao depararmos com os nossos pares surdos. Entdo, todo o controle a que nos
submetiamos, aos poucos foi nos levando a inconformidade da obrigacdo de copiar
ouvintes e assim estabelecemos um conjunto de praticas capazes de motivar a nossa
subjetivacgdo pela experiéncia de ser surdo.

A experiéncia que perpassa a vida de todos os surdos, inclusive a nossa, é apenas
uma das facetas do discurso oralista, que consiste em proibir que os surdos tenham
formas de comportamento e aprendizagem especificas que, segundo esta visdo, ndo
permitem o desenvolvimento potencial do surdo, entre outros prejuizos. Assim, nos,
surdos, precisdvamos adequar nossa cultura ao modo de vida dos ouvintes outrora
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despercebida e por isso mesmo submetida aos ansiosos e desejos dos ouvintes.
Amoldar-nos ao modo de vida deles ¢ a sua bandeira invisivel.

As especificidades do ser surdo ndo sdo fantasiadas; inventadas, sdo frutos de uma
experiéncia, das lutas que marcam nossa histdria, das resisténcias, do discurso, do
contra-discurso. Essas especificidades decorrem de marcas culturais a que se
submetem os surdos, quando na sua passagem para o ser surdo.

O Surdo na experiéncia do ser surdo se sente o outro e as resisténcias, devido a
imposi¢cdo da experiéncia ouvinte quando ndo sdo acompanhadas de siléncio, sdo
resisténcias povoadas de significados.

Estamos ponderando sobre a cena em que devemos discorrer € expor 0s seus
acontecimentos em que ocorre a eclosdo de experiéncias vividas e pensadas, cena
em foco advinda das escolas, dos bares, das associa¢des, das universidades...
espacos de sentimentos historicos de lutas e resisténcias, conectar e unir forcas
possantes para contrapor € mudar o curds da histéria para uma subjetividade
condizente com o ser Surdo, como o nossas experiéncias se desenrolam no espaco
com os outros e em si mesmos contribuindo. E no espago em que temos o poder da
cultura, da lingua, da luta, do conhecimento e da experiéncia. (REZENDE JUNIOR;
PINTO, 2007, p. 198)

2.3 Os Surdos tém opinido contra inclusao

Alguns Surdos, autores de livros, monografias e teses apresentam argumentos

empiricos da experiéncia da inclusio para Surdos.

Observamos neste relato que o surdo busca ser educado dentro de sua lingua, a
LIBRAS, e em sua cultura. Por isso, a maioria de nos, surdos, buscamos uma pedagogia
visual voltada exclusivamente para o grupo surdo.

Em nossos movimentos, reivindicamos salas de aula s6 para surdos, professores
surdos e espago fisico estruturado para nossas necessidades. Nao estamos aqui para excluir os
educadores ouvintes, mas, que estes, primeiramente, possam ser preparados para, de forma
competente, também participar de nossa educacao.

O que se deve as nossas opgdes por professores surdos sdo as afinidades, pois eles
passaram e vivenciaram nossas historias de vida. Possuem experiéncias e dominam a
LIBRAS, tornando-os mais capacitados para atuarem com sua mesma comunidade cultural,
produzindo métodos e técnicas que levam ao surdo obter saberes significativos e conduzindo-
os a serem cidaddos atuantes, de forma “igualitaria”, desta sociedade competitiva.

Strobel (2008, p. 99) também faz uma critica em relagdo a inclusdo dos surdos nas

escolas regulares:
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Como comegou a inclus@o de surdos nas escolas regulares: com a Declaragdo de
Salamanca, a politica evidenciada que foi adotada na maioria dos paises e na
Elaboragdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, Lei n° 9394/96, observamos
que no capitulo sobre a educag@o especial apdia-se e inclui-se pardmetros para a
integrag@o/inclusdo do aluno especial na escola regular. Foi aprovada esta lei, s6 que
em que constava esta lei? Remitir aos sujeitos surdos o acesso ao ensino regular,
mas onde estavam os professores preparados? Qual era a infra-estrutura das portas
que eram abertas ao povo surdo nas escolas? O problema é que estas escolas ainda
ndo respeitam essa adverténcia e continuam tratando os sujeitos surdos como os
demais alunos. Infelizmente, nestas escolas ndo ha espagos preparados para as
diferencas culturais, como ¢ o caso da inclusdo dos alunos surdos em escolas
regulares. Eles deparam-se com dificuldades de adaptacdo e com problemas de
subjetividades porque nas escolas ndo compartilham suas identidades culturais.

Constatamos que para uma educagdo qualitativa voltada a nossa comunidade surda,
devem ser modificadas todas as ideologias e conceitos construidos de forma erronea ao longo
da historia acerca do nosso grupo.

Por isso os “direitos” advindos deste novo sistema inclusivo continuam a nos excluir
e nos marginalizar neste processo de ensino-aprendizagem voltado para a normalidade.

Diante de tais circunstancias catastroficas, gostariamos de ser educados de acordo

com nossa cultura. Consoante Strobel (2008, p. 24):

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim
de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepg¢des visuais, que
contribuam para a defini¢do das identidades surdas e das almas das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as idéias, as crengas, os costumes € 0s
habitos de povo surdo.

2.4 O que os professores Surdos pensam da inclusiao?

Alguns professores Surdos identificam as vantagens na sala de aula com alunos
Surdos. A professora Surda, Reis (2007, p. 96-97), também defende que os professores
Surdos relatam experiéncias que marcam a sua vida profissional, descobrem-se trabalhando
na sala de aula e contribuem para os alunos se construirem subjetivamente, identificando sua
cultura, sua identidade, ambos comunicando-se na sua primeira lingua, ou seja, a lingua de
sinais.

E acrescenta:

Ele € visto como um professor diferente de que se constitui, no qual ele produz, se
relaciona, se altera com o outro, que estd na marca da heterogeneidade: Busca e faz
acontecer as multiplas experiéncias de que é o seu proprio fazer pedagdgico.

Afirma novamente em seu discurso:

O que os professores surdos guardam na sua identidade faz com que os alunos
surdos se identifiquem com a cultura, assumam sua diferenca, usem a lingua de
sinais e percebam sua alteridade como algo importante. (REIS, 2007, p. 98)



31

Se pudermos estabelecer em nossos paradigmas sociais e educacionais uma
“pedagogia surda” poderemos propor realmente uma educagdo voltada as necessidades e
caracteristicas de cada aluno. S6 assim, nds, pois também sou Surda e possuo lembrangas
negativas deste ensino dito inclusivo, poderemos usufruir qualitativamente do processo de
ensino-aprendizado.

Para a formacao dessa pedagogia visual, Strobel (2008), em seu capitulo 4, descreve
alguns artefatos culturais do povo surdo. Tais artefatos sdo constituidos por producdes do
sujeito que tem seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo. Em virtude de
ilustrarem uma cultura, revelam-nos e ajudam-nos a propor novos rumos para a educagdo do
aluno surdo. Sdo eles: artefato cultural; experiéncia visual, lingiiistica, familiar; literatura
surda; vida social e esportiva; artes visuais; politica; materiais etc.

A sociedade que, na maioria, ¢ formada por ouvintes, tem o entendimento de que o
melhor para o aluno com necessidades especiais ¢ inclui-lo na escola regular, dando-lhes o
direito a igualdade de uma educacdo para todos. No que se refere ao surdo, concebe-o como
individuo que, com tratamento adequado, torna-se capaz de acompanhar os ouvintes e de se

desenvolver como eles. Machado revela:

O processo de integragdo/inclusdo, que vé como positiva a inser¢do do aluno na escola
regular, o faz fundamentado na idéia de aproxima-lo das pessoas “normais” e também porque
julga os surdos como capazes de acompanhar os ouvintes ¢ de se desenvolverem como eles.
Entretanto, os surdos que freqiientam a escola regular na maioria dos casos, apresentam
dificuldades lingtiisticas que, além de complicar o trabalho do professor, acarretam o fracasso
escolar (repeténcia e desisténcia/evasido). (MACHADO, 2008, p. 72-73).

Na publicagdo “Estudos Surdos II — Série Pesquisa” (CAMPELLO, 2007, p. 102 -
107), demonstra-se a falta de preparo dos professores para ensinar ao surdo através do sistema
inclusivo. Revela-nos também que o professor Surdo itinerante tem competéncia adequada
para fazer com que o aluno Surdo possa adquirir saberes valorosos para o seu “verdadeiro”
desenvolvimento.

Ela explicou, através do exemplo de uma situagdo ocorrida em uma escola
“inclusiva”, na qual um professor chamado Mauro, que ensina Ciéncias, dizia-se impaciente
com seus alunos Surdos, e que eles ndo entendiam nada porque nio assistiam as aulas,
ficavam apenas batendo papo. Depois, chegou outra professora, Bianca, que é Surda, e Mauro
ficou surpreso, pois ela tentava se comunicar com ele, mas ele ndo entendia, e pediu um
intérprete. A escola tinha parcos recursos financeiros, entdo Bianca explicou claramente para
todos os professores como usar o corpo e a expressao facial para explicar o tema sobre ciclo
ovulatorio da mulher, eles entenderam e admiraram. Uma professora falou que era simples,

sem complicacdo; outro professor falou que € como filme e imaginagdo; um intérprete disse,
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entdo, que ndo precisava mais de intérprete, pois isso ficava claro para os Surdos. Todavia, o
professor Mauro falou que era dificil imaginar através do visual. A autora descreveu como a
Surda Bianca usou seu corpo para explicar o processo de fecundagdo até o nascimento do
bebé:

Levantou os dois bragos, com as maos esquerda e direita abaixando, com as palmas
das mios um pouco fechadas e fechou as pernas. Com a méao direita, mostrou o
processo da penetragdo do pénis no meio das pernas. As pernas representam a figura
do canal vaginal e na ejaculagdo, os espermatozdides entram por ele e vao subindo
até no antebraco esquerdo ou direito, que representam as trompas. A mao esquerda
ou direita solta um &évulo, que vai percorrendo o antebrago e os dois, évulo e
espermatozdide, cruzam-se e vao descendo até o tronco, que na figura representa o
“saco vaginal” e se fixam no utero. Algumas semanas depois, 0 embrido comeca a
crescer e, mostrando o tronco vai crescendo, engordando para fora, gerando uma
crianca dentro dele. Apds nove meses, a cabeca sai pelo canal vaginal entre as
pernas, nascendo. (CAMPELO, 2007, p. 104-105)

Para Stumpf (2008, p. 17-22), ao mesmo tempo em que apenas foi reconhecido o
direito do surdo a sua propria lingua surge a equacao talvez impossivel de resolver. Como ele
sera sujeito em um ambiente inclusivo de maioria ouvinte, usudria de uma lingua oral?

Historicamente, os surdos, quando indagados sobre sua escola e posicionamento
pessoal diante da vida respondiam: “Eu surdo”. Com essa afirmag¢do, colocavam-se como
impotentes para escolher e também para se responsabilizar por qualquer coisa que acontecesse
com eles proprios. Viviam na dependéncia do ouvinte, fosse ele sua familia, sua professora,
seu patrdo ou seu lider religioso. Na familia, na escola, no mundo, suas vidas eram decididas
por outros, sua comunica¢ado natural era apenas possivel de ser exercida quando tinham a sorte

de conhecer outro surdo ou, nos centros maiores, em suas sociedades.
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CAPITULO III - EDUCACAO DOS SURDOS PELOS SURDOS

Ao longo da histéria da educacdo dos surdos, a lingua de sinais nio foi devidamente
colocada. Podemos definir, historicamente, que a educagdo de surdos foi quase sempre
dominada pelos ouvintes, € os surdos tiveram pouco espago para pensar € fazer uma escola
pensada e construida pelos surdos.

E interessante registrar que, mesmo para o ensino de LIBRAS, aqui no Brasil, as
metodologias foram pensadas para o ensino de ouvintes e ndo para surdos.

A histéria mostra que a escola do Abade L'Epée (1712-1789), considerada a primeira
escola de surdos no mundo ocidental, foi também pensada e dirigida por ouvintes. Esse
mestre e educador francés teve a genialidade de entender que os gestos, que os surdos falavam
nas ruas de Paris, ndo eram mimicas, mas uma comunicag¢do plena.

Ele ja tratava como lingua de sinais essa linguagem falada pelos surdos nas ruas de
Paris. Foi a partir dos surdos e da sua lingua que ele criou uma escola para surdos. Considera-
se que a maior contribui¢do desse educador foi ensinar aos surdos ndo de forma individual,
mas numa escola. Na época, os ensinos eram orais e individuais. Pela primeira vez, os surdos
tiveram uma escola voltada para a aprendizagem e conhecimento na lingua que eles criaram
nas ruas.

Nessa escola, os surdos, segundo Sanches (1990, p. 51), eram capazes de usar
adequadamente a lingua escrita ¢ de fazer as tradug¢des do escrito para a lingua de sinais.
Muitos surdos que estudaram 14 se tornavam professores das criangas surdas pequenas ¢ de
outras escolas. A partir do Instituto de Surdos de Paris, e da divulgacdo dos trabalhos do
Abade L’Epée, paises como a Russia, Escandinivia, Espanha e Brasil, dentre outros,
comegaram a abrir escolas de surdos seguindo esse modelo e possibilitaram que os surdos se
tornassem auténomos e destacados nos conhecimentos formais da escolaridade da época.

E interessante o registro de surdos que se destacaram como intelectuais na época da
escola do Abade. Destacamos Desloges ¢ Berthier, os quais foram os surdos que
desenvolveram uma metodologia para o ensino das linguas de sinais e também criaram a
primeira associag¢@o de surdos no mundo ocidental.

Segundo Sanches (1990), o século XIX se destaca como A PRIMAVERA DO
GESTO. Isto ndo quer dizer que naquela época o oralismo e a educagdo oral de surdos ndo

estavam em vigor, pois havia também um grande movimento de oralizag3o.
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Os gestos, ou seja, as linguas de sinais estavam em desenvolvimento. Segundo

Sanches (1990, p. 54), em 1790 foi fundada a primeira escola em Viena, e depois iniciou-se

também a divulgacdo nos Estados Unidos. Esse pais do Novo Mundo, na época, destacou-se

por ter, desde o seu inicio, a orientacdo de um surdo francés, Laurent Cler, que fundou a

primeira escola de surdos americana.

O movimento da abertura das escolas de surdos que priorizavam as linguas de sinais

foi um movimento revolucionario no mundo. Foi revoluciondrio porque teve o apoio dos

surdos.

Abaixo, recortamos literalmente um resumo da Historia da Educa¢do de Surdos no

Brasil (2009)

Dom Pedro II incumbiu o Marqués de Abrantes para organizar uma comissio a fim
de promover a funda¢do de um instituto para a educag¢do de surdos-mudos. Em
1856, essa comissdo se reuniu e tomou, como primeira deliberag¢do, a criagdo do
Instituto. Em 26 de setembro de 1857 foi aprovada a Lei de n. 939 que designava a
verba para auxilio or¢amentario ao novo estabelecimento e pensdo anual para cada
um dos dez alunos que o governo imperial mandou admitir no Instituto.

Assim sendo, Dom Pedro II trouxe para o Brasil um surdo francés chamado Eduard
Huet, iniciando, assim, a educa¢do dos surdos no Brasil. O trabalho proposto por
Huet seguia a Lingua de Sinais, uma vez que este teria estudado com Clerc no
Instituto Francés, podendo-se deduzir que ele utilizava os sinais e a escrita, sendo
considerado, inclusive, como sendo o introdutor da Lingua de Sinais Francesa no
Brasil. O primeiro instituto para surdos no Brasil foi fundado, em 1857, por Edward
Huet, inicialmente chamado de Imperial Instituto de Surdo-Mudos, passando a
receber o nome de Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em 1956, e de Instituto
Nacional de Educa¢fo de Surdos, em 1957. Assim, a proposta de curriculum
apresentada tinha como disciplinas o portugués, aritmética, historia, geografia,
linguagem articulada e leitura sobre os labios para os que tivessem aptiddo.

Em 1862, Huet deixou o Instituto por problemas pessoais, sendo o seu cargo de
diretor ocupado por Dr. Manuel de Magalhdes Couto, que ndo era especialista em
surdez e, conseqiientemente, deixou de realizar o treino de fala e leitura de labios no
Instituto. Por este motivo, apds uma inspecdo governamental, em 1868 o Instituto
foi considerado um asilo de surdos. Com isso, o cargo de diretor passou a ser
ocupado por Tobias Leite, em que foi estabelecida obrigatoriamente a aprendizagem
da linguagem articulada e da leitura dos labios.

Em 1889, o governo determinou que a leitura dos labios e a linguagem articulada
deveriam ser ensinadas apenas para aqueles alunos que apresentassem um bom
aproveitamento, sem prejudicar a escrita. Por volta de 1897, o carater educacional
sofria fortes influéncias da Europa, inclusive devido as decisdes tomadas no
Congresso de Mildo. Portanto, em 1911, o oralismo puro predominou em suas salas
de aula. Todavia, o uso dos sinais permanece até 1957, momento em que a
proibi¢do ¢ dada como oficial.

E na década de setenta que chega ao Brasil a Comunicagdo Total, apds a visita de
uma professora de surdos a Universidade Gallaudet, nos Estados Unidos. Na década
de oitenta, s@o iniciadas as discussdes acerca do bilingiiismo no Brasil. Lingiistas
brasileiros comegaram a se interessar pelo estudo da Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS) e da sua contribui¢ido para a educagido do surdo. A partir das pesquisas
desenvolvidas por Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira de Sinais, deu-
se inicio as pesquisas, seguindo o padrdo internacional de abreviagdo das Linguas
de Sinais, tendo a brasileira sida batizada pela professora de LSCB (Lingua de
Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros), para diferencia-la da LSKB (Lingua de
Sinais Kapor Brasileira), utilizada pelos indios Urubu-Kapor no Estado do
Maranhio.
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A partir de 1994, Brito passa a utilizar a abreviagdo LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais), que foi criada pela propria comunidade surda para designar a LSCB.
Todavia, no ano de 1986, a dire¢do do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos,
sob a luz dos efeitos dessa nova era, iniciou o projeto de pesquisa PAE (Projeto de
Alternativas Educacionais), um trabalho de implementacdo da Comunicagdo Total
em grupos de alunos ali matriculados. Entretanto, esta perspectiva ndo tomou corpo,
podendo ser observado que, atualmente, segundo a Procuradoria Geral do Trabalho
(2001/2002), foi sancionada, em 24 de abril de 2002, a lei n° 10.436 que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicac¢do e
expressdo. Esta foi vista como sistema lingliistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria oriunda da comunidade de pessoas surdas do Brasil.
Desta maneira, o sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacéo
de educacio especial, de Fonoaudiologia e de magistérios, em seus niveis médios e
superior, o ensino das LIBRAS, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Nesta perspectiva, o governo acredita que o surdo, como todos os demais
educandos “especiais”, terd garantido, assim, os seus direitos a educacio,
assegurando uma formag@o que lhe dé condi¢des de autonomia no mercado de
trabalho etc.

Esse importante registro da histéria da introdugdo da lingua de sinais aqui no Brasil
nos leva a pensar sobre como seria diferente a historia da educag@o dos surdos se, desde o seu
inicio, fosse pensada e construida por surdos.

Segundo Longman e Campello (2009, p. 35 apud ESTUDOS SURDOS: NOVAS
PERSPECTIVAS, v.3):

A primeira escola fundada por surdos no Brasil foi em 1986, localizada na primeira
sede da Associagdo de Surdos de Pernambuco, no bairro de Beberibe. A escola da
ASSPE foi a primeira escola de Surdos para Surdos em Pernambuco. A maioria dos
seus professores eram surdos e tinham alguns intérpretes.

As mesmas autoras destacam:

O carater coletivo dessa proposta a diferencia de outras iniciativas de ensino para os
Surdos existentes no Brasil. A escola da ASSPE néo foi sugerida por um Surdo, mas
por um grupo de Surdos e intérpretes, na sede de uma associac¢do e no bojo das lutas
dos Surdos por sua cidadania. Falar da educagdo é uma tentativa de compreender a
historia de dentro para fora e de fora para dentro, a partir das narrativas da vida e das
experiéncias de alguns em fazer da associacdo de surdos um lugar também da
escola. Esse fato passaria despercebido se ndo fosse registrado por Digerson, o
primeiro presidente da ASSPE, quando relata a simultaneidade da fundagdo da
associagdo com a escola de Surdos e para Surdos. (LONGMAN; CAMPELLO,
2009, p. 35-36)

Perlin (2006) retrata que hoje, para os surdos brasileiros, ¢ o momento de resvalar
pela pedagogia dos surdos e entrar em um terreno de construg@o. O sujeito de pedagogia dos
surdos € o sujeito outro naturalmente educdvel, com capacidade virtual prdépria para sua
educacdo que requer ser diferente das outras pedagogias.

Ainda Perlin (2006, p. 80) sugere que ¢ hora de propor a constru¢do de alternativas
pedagdgicas embasadas em abordagens apropriadas ao espaco educacional, uma vez que o

mesmo tende a diferenca cultural.
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A partir das mobilizagdes dos movimentos surdos e da promulgacdo das leis de
acessibilidade e da Libras, muitas posturas vao se modificando.

Hoje, 44 paises reconhecem oficialmente as Linguas de Sinais e os direitos
lingtiisticos dos surdos. No Brasil e nesses paises, as novas geracdes pertencentes as
comunidades surdas ndo dizem mais “Eu surdo”. Ndo s3o mais seres passivos, que nao
pensam nem escolhem. Sabem que € seu direito usar a Lingua de Sinais e acreditam em suas
possibilidades. E uma geracdo mais forte que sempre pressiona pelo intérprete, pela
acessibilidade da Lingua de Sinais.

Muitos surdos adultos voltam a escola quando percebem que ela se tornou
significativa para eles. Procuram o EJA, o Letras Libras, o Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica de Santa Catarina (CEFET/SC), as universidades. Muitos manifestam que
perderam seu tempo e agora querem recupera-lo.

Nés, aqui no Brasil, estamos construindo a Pedagogia Surda de outra forma.
Pensamos em fazer melhor quando colocamos que a crianca surda deve viver sua cultura
desde sempre e que a pedagogia surda precisa estar presente o quanto antes na realidade
cotidiana da crianca surda.

Reis (2007, p. 91) complementa, expressando:

A cultura surda permite fazer emergir a identidade, permite vincular valores para se
construir, ou seja, adquirir a lingua de sinais, permite identificar os valores. A
importancia da identificagdo ¢é que ela nos faz entender as diversas posigdes
assumidas pelo sujeito para se identificar aos outros para valorizar o seu. A partir
dai, o sujeito surdo inicia a produgéo cultural.

E acrescenta: “nestes processos identificatorios, os professores surdos sdo de suma
importancia, pois, apresentam representacdes da identificacdo e reconhecimentos do olhar e
da cultura dos surdos e sabem levar outros surdos a identificar a propria cultura.” (REIS,
2007, p. 93)

Stumpf (2008, p. 28-30) finaliza esta nova praxis pedagdgica que tanto almejam as
comunidades surdas, que possa ser uma pedagogia da diferenca, que impde mudar a
representacdo da surdez, construir a identidade surda e atentar para as narrativas dos proprios
surdos. Como lider surda questiona as praticas escolares de inclusdo, mostrando que a

possibilidade de transformacdo na educag@o dos surdos passa pela ado¢do de uma pedagogia

surda.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA E PESQUISA

7

A nossa proposta ¢ elaborar um estudo comparativo da opinido dos estudantes
Surdos, que vivem a experiéncia de inclusdo, e dos que vivem a experiéncia de classes
bilingiies, e de escola de Surdos bilingiie.

No curso de pos-graduacdo em Estudos Surdos, a nossa turma realizou uma pesquisa
coletiva junto com os professores e alunos do curso. A pesquisa chamou-se “Figuracdes
culturais: Estudos Surdos” e teve como objetivo fazer um estudo quantitativo junto a
estudantes da rede estadual de ensino do estado de Pernambuco, e estudantes da tnica escola
bilingiie do estado. Nesse estudo, foram entrevistados 49 estudantes do Ensino Fundamental
II e do Ensino Médio, todos da area metropolitana do Recife. A pesquisa foi realizada com
pais, professores de surdos e estudantes surdos que freqiientam as universidades.

O nosso trabalho, especificamente, levou em conta os questionarios que foram
aplicados aos estudantes surdos dos Ensinos Fundamental II e Médio. Nao estudamos os
questionarios dos professores, dos pais ¢ nem dos estudantes universitarios.

Nés, alunos do curso, participamos desde o processo de elaboracdo do questionario
ao das entrevistas. Os alunos surdos do curso realizaram as entrevistas com os estudantes
surdos das escolas do estado e do Centro Suvag Bilingiie, sendo esta tltima uma escola
particular.

Os professores da pesquisa, na sua maioria ouvintes, foram entrevistados pelos
colegas/alunos ouvintes do curso de especializacio.

A metodologia utilizada foi quantitativa. O questionario contemplava 146 (cento e
quarenta e seis) perguntas, as quais levantavam desde as questdes sociais até o aspecto da
formag@o.

O nosso trabalho e area de interesse limitaram-se a questdes relativas a escola e a
inclusdo do aluno surdo na sala de aula, bem como as idéias e olhares que os professores tém
a respeito dos surdos. As perguntas do questionario foram elaboradas e discutidas na sala de
aula do curso de pds-graduacdo, com os professores. Cada pergunta tinha um objetivo e razio.

(Vide anexo)

4.1 Figuracdes Culturais: Surdos na contemporaneidade.
Foram cinco (05) as escolas selecionados para a pesquisa Figuragdes Culturais.
4.2 Caracterizacao das escolas de inclusiao

* Escola Governador Barbosa Lima
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* Escola Vidal de Negreiros

* Escola Lauro Diniz

4.2.1 Escola Governador Barbosa Lima

O que diferencia essa escola das outras ¢ a tradi¢do e histdria na colocacdo de
Surdos, de forma pioneira, no estado de Pernambuco.

Na época do oralismo, os Surdos estavam nas classes especiais com aparelhagem
especifica para estimular a audi¢cdo e a fala, pois a Libras era proibida. A partir do ano de
1987, iniciou-se no estado a politica do Bilingiiismo e muitos professores resistiram ao
aprendizado da Libras. A partir de 1999, as classes especiais comecaram a defender
professores bilinglies e instrutores surdos nas escolas.

Poucos alunos, principalmente as criangas, ndo tinham acesso a Libras.

Numero total de Surdos: 211

Numero de alunos Surdos no Ensino Fundamental II: 31

Numeros de alunos Surdos no EJA: 11

Numero de alunos Surdos em cada sala do Ensino Fundamental II: Quantitativo
variado (entre 5 e 8).

Numero total de intérpretes: 13

Numero de intérpretes no Ensino Fundamental I1: 4

4.2.2 Escola Laudo Diniz

Numero total de Surdos: 17 (manha e noite, s6 surdos inclusos)
Numero de alunos Surdos no Ensino Fundamental II: 12

Numero total de intérpretes: 4 (3 no turno da manha e 1 no da noite).
Numero de alunos Surdos em cada sala do Ensino Fundamental II: 4 e 2.

Numero de intérpretes para o Ensino Fundamental II: 3

4.2.3 Escola Vidal de Negreiros

Numero total de Surdos : 18

Numero de alunos Surdos no Ensino Fundamental II: 17

Numero total de intérpretes: 3

Numero de alunos Surdos em cada sala do Ensino Fundamental II: 5%/6, 6/8, 7%/2 ¢
8Y1.

Numero de intérpretes para o Ensino Fundamental II: 3
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4.3 Caracterizacao das Escolas bilingiies:
Escola Conego Rochael de Medeiros

Escola Centro Suvag de Pernambuco

4.3.1 Escola Conego Rochael de Medeiros

Numero total de Surdos: 63

Numero de alunos Surdos no Ensino Fundamental II: 45

Numero de professores Surdos:

Numero de alunos Surdos em cada sala do Ensino Fundamental II: (5* D/0S8), (7
A/06), (7* B/05), (8* A/10) e (8 B/10).

Numero de professores Surdos para Ensino Fundamental II:

Numero de classes especiais:

4.3.2 Escola Centro SUVAG de Pernambuco

O Centro SUVAG de Pernambuco ¢ uma instituicdo privada sem fins lucrativos, de
utilidade publica federal, fundada em 1976, por um grupo de pais e técnicos preocupados
com a reabilitacdo da audicdo e da fala das pessoas surdas. Tem por filosofia o bilingiiismo.
Utiliza a Metodologia Verbotonal do professor Petar Guberina no trabalho com audicéo e fala
das criang¢as surdas. O Centro SUVAG de Pernambuco, na época da sua fundagio, tinha por
objetivo a oralizagdo de criangas surdas. Funcionou durante dez anos, sempre norteado por
este principio.

Ao longo desse periodo, comegou-se a tratar de comunicagdo total, lingua de sinais e
escolarizagcdo em classes especiais. Constatamos que a nossa escola também marginalizava o
surdo no momento em que oferecia ensino voltado somente para a oralizacdo, cuja pratica
acentuava ainda mais a defasagem cognitiva em relagdo ao aluno ouvinte.

Paralelamente, os proprios surdos passaram a levantar a bandeira das linguas de sinais
€ a se organizarem em associacdes e movimentos de portadores de deficiéncia.

A partir dai, a preocupagdo da institui¢do passou a ser com o acesso a informagdo do
que se fazia no Brasil e em outros paises em relagdo a educagao de surdos.

No inicio de 1990, o SUVAG adotou uma postura decisiva, passando a assumir o

pioneirismo na mudanga do oralismo para bilingiiismo.
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Nesse contexto, em 1993, iniciou-se o funcionamento do Centro Educacional
Bilingiie, a escola do Centro SUVAG de Pernambuco, com enfoque no ensino regular em
Lingua Brasileira de Sinais, fundamentada numa concep¢do socioantropoldgica, objetivando
fornecer um ambiente lingiiistico adequado para a crianca se desenvolver, afetiva, cultural e
socialmente. A escola para surdos ¢ um ambiente social para essa finalidade, uma vez que
possibilita a aquisi¢do de uma lingua visual-espacial através do contato com adultos surdos.

A utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), inven¢do das comunidades
surdas, expressa o seu modo de estar no mundo — basicamente visual — e €, certamente, uma
das caracteristicas mais distintivas desse grupo humano.

Como homens e mulheres visuais, os surdos tém uma cultura, suas maneiras de
pensar, seus cddigos e seus valores. A construcdo e interpretacdo do mundo pelo canal visual
¢ uma das suas marcas de diferenga. Nao a diferenga entendida como uma deficiéncia, mas,

como uma constru¢do politica, historica e cultural que enriquece a humanidade.

Numero total de Surdos: 62

Numero de alunos Surdos do Ensino Fundamental II: 35

Numero de professores Surdos: 05

Numero de professores bilingiies: 05

Numero de alunos Surdos em cada sala do Ensino Fundamental I1I: 08 a 10

Numero de professores Surdos para o Ensino Fundamental II: 03

Os questionarios foram aplicados pelos estudantes surdos do curso, que se dividiram
por escola. Selecionamos, para este estudo, algumas perguntas que foram pensadas e
elaboradas durante as aulas do curso de pds-graduagdo. Essas perguntas foram discutidas na
sala de aula e nds participamos desde o processo de elaboragdo as modificagdes para um
melhor entendimento dos surdos universitarios.

Separamos os dois grupos e fizemos uma analise comparativa. O primeiro grupo ¢
das duas escolas que vivem uma experiéncia diferente das escolas de inclusdo. Caracterizei
essas escolas como escolas bilingiies.

Selecionamos, primeiramente, o bloco de perguntas que diz respeito a importancia da

Libras para os surdos.

Na pergunta: VOCE USA LIBRAS? Temos os seguintes resultados nas escolas:

Escolas de Surdos bilingiies:
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A essa pergunta todos responderam que usam Libras em todas as escolas, mesmo nas

escolas de inclusdo, como podemos ver no quadro abaixo.

ROCHAEL E SUVAG

NR
0%
NAD
iy

BEANCO
%a

Escolas de inclusio:

B.LIMA, LAURO DINIZ E VIDAL
DE NEGREIROS

NAO

0%

NE
*a

BRANCD
0%a
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VOCE JA USA DICIONARIO DE LIBRAS?
Essa pergunta tem por objetivo analisar se, na escola, os surdos sdo estimulados a

ampliarem a aprofundarem mais sobre a sua propria lingua: a Libras.

Podemos observar, com as respostas dos estudantes, que somente na escola bilingiie
o dicionario ¢ usado por 100% dos estudantes. Ja na Escola Rochael de Medeiros, que tem o
sistema de classes regulares de surdos de Ensino Fundamental II, os professores ndo fazem
uso do dicionario, mesmo porque nao ha, nessa escola, a disciplina de Libras no curriculo dos
alunos. Na escola do SUVAG, todos os alunos Surdos ja usam dicionario de Libras, o que

significa dizer que a Libras ¢ usada por 100% (cem por cento) dos alunos dali.

ROCHAEL SUVAG
BRANCO SIM
10% 0% F":‘;
NR :
a NAOQ
! ,ll o
BRANCO
0%

Escolas de inclusdo:

O diciondrio de Libras também ¢ importante para ajudar o visual das palavras. Nas
outras escolas de inclusdo, em que a lingua de sinais s6 € usada por intérpretes, os estudantes
tém pouco acesso ao diciondrio de Libras. Sabemos que todas as escolas publicas receberam
os dicionarios, no entanto, este é pouco usado, o que é lamentavel, dada a importancia do seu
uso no processo de aprendizagem da Libras.

Vejamos, portanto, os percentuais nas referidas escolas: na Escola Barbosa Lima,
70% dos alunos Surdos usam o diciondrio de Libras; ja, na Escola Lauro Diniz, ninguém usa,
ou seja, 100% ndo usa; e, na Escola Vidal de Negreiros, somente 25% dos alunos usam o

dicionario de Libras, conforme mostram as ilustra¢des abaixo:

B.LIMA VIDAL DE NEGREIROS LAURO DINIZ
NAO SIM BRANCO
,}l[l'"n ”{' (i)
- NR SIM
000 e
BRANCO NE [BRANCO NR

%o %0 0o o




43

A pergunta: “VOCE CONCORDA QUE A LIBRAS AJUDOU SUA
APRENDIZAGEM?” mostra a importancia e o valor da lingua para os surdos.

Isso reflete quase uma unanimidade em todas as escolas pesquisadas. Aqui, todas
mostram a importancia e a necessidade dessa lingua. No entanto, nas escolas de inclusdo a
Libras ndo ¢ valorizada.

Vejam o quadro das Escolas de Surdos bilingties:

ROCHAFL SUVAG
NR Al
10° (%
- NAO
NAO G :
CONCORDO COMNCORDO
1%
0o
BRANCO BRANCO
L o
Escolas de inclusdo:
T{.R B.LIMA LAUDO DINIZ
Mo
] MR
NAD o
CONCORDOD
(g MNAO
CONCORDO
BRANCO 0%
Y
BRANCO
Mo
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VIDAL DE NEGREIROS

NAO
CONCORDO

25%

NR

0%

BRANCO
o

Na pergunta: VOCE SABE O QUE E O PROLIBRAS? Estavamos preocupados em

divulgar esse curso para os estudantes surdos que ndo o conheciam, a fim de que eles possam,
no futuro, prestar o vestibular em situacdo de igualdade com outros surdos. Gostariamos,
também, com essa indagacdo, de saber se as escolas de inclusdo tém por objetivo divulgar a
cultura surda e as lutas politicas dos surdos.

O que vimos nas respostas foi o seguinte;

No SUVAG, que é uma escola bilinglie, 25% dos alunos sabem o que é o
PROLIBRAS, enquanto na Rochael ninguém sabia do que se tratava, ou seja, ninguém
conhecia o PROLIBRAS.

Escolas de Surdos bilingiies:

ROCHAEL SUVAG

SIM

NAO
(1S
SIM
a

0% 0%

Escolas da inclusdo:

B. LIMA LAUDO DINIZ VIDAL DE
SIM e NEGREIROS
y ! JAD
NAO e
0%
NR SIM
0o NR 0%a 0%

(%
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VOCE SABE QUE O ENSINO DE LIBRAS E OBRIGATORIO PARA OS (AS)
SURDOS (AS) DESDE A EDUCACAO INFANTIL? (DECRETO N° 5.626, DE 22/10/2005)
No SUVAG, 37% dos alunos sabiam dessa obrigatoriedade, e que ¢ o Decreto n°
5.626, de 22/12/2005, que torna este ensino obrigatorio, enquanto na Rochael, Barbosa Lima,
Lauro Diniz e no Vidal de Negreiros, 100% dos alunos desconheciam essa obrigacdo legal, de
maneira que sequer sabiam do mundo Surdo, porque eles ndo t€ém uma metodologia voltada

para a cultura capaz de fazer os alunos trazerem a historia do Surdo para a sala de aula.

ROCHAEL SUVAG
AR -
SIM
%o
NAG
0"

0% 139




Escolas da incluséo:
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B. LIMNA LAURO DINIZ VIDALDE
MR SIM NEGREIROS
0% 0% SIM
- %a
MNA
|_'1n:,r ;J_IRI ﬂ,%:'r
02g
SIM NAO NR
0% 0% 0%a
5 ESCOLA

VOCE ESTUDA EM CLASSE QUE TEM SURDO?:

Na Escola Rochael, todos os Surdos estudam em salas de aula, nas quais 30% dos
professores s@o ouvintes e possuem intérprete (Classe Inclusiva), e 70% dos professores usam
Libras e portugués escrito (Classe Bilingiie). Na Escola SUVAG, todos os Surdos estudam em
salas da aula, nas quais 100% dos professores usam Libras e portugués escrito (Classe
Bilingiie).

Na Escola Barbosa Lima, todos os Surdos estudam em salas da aula, nas quais 90%
dos professores sdo ouvintes e possuem intérprete (Classe Inclusiva), e tém 4% de brancos.
Na Escola Lauro Diniz, todos os alunos Surdos estudam em salas da aula, nas quais 50% dos
professores sdo ouvintes e possuem intérprete (Classe Inclusiva), e os outros 50% dos
professores sdo ouvintes € ndo possuem intérprete (Classe Inclusiva). Na Escola Vidal de
Negreiros, todos os alunos Surdos estudam em salas da aula, em que 75% dos professores sdo
ouvintes e possuem intérprete (Classe Inclusiva) e 25% dos professores sdo ouvintes e nio
possuem intérprete (Classe Inclusiva).

As escolas com experiéncia em inclusdo ndo repassam para os estudantes as
novidades relativas a educacdo e ao futuro dos surdos. Essa preocupacdo ndo é registrada

como importante para os estudantes surdos.
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Escolas de Surdos bilingiies:

BIPROFESSOR ROCHAEL
OUVINTEE
INTERPRETE( APROFESSOR
CLASSE QUELISA
INCLUSIVA LIBRASE
306 PORTUGLUES
ESCRITO
o e (CLASSE
CIPROFESSOR ILINGUE)
OUVINTE SEM
INTERPRETE(
CLASSE
INCLUSIVA) BRANCO
% 0®a NE
(o
SUVAG
BIPROFESSO
ROUVINTEE
INTERFPRETE
(CLASSE
INCLUSIVA)
0%a
{'ﬁl:ff_liFTE?rﬁEU D)PROFESSO
SEM ROl T;;.h TI;\ITE
b
INTERFRET 8
(CLASSE INT_ERPB‘ETE
INCLUSIVA) U-_'L—"f.":!‘:lri
0?s BRANCO INCLUISIVA)
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A diferenga entre as escolas em que os professores falam Libras e as de inclusdo ¢
muito grande. Podemos fazer um juizo de valor e dizer que as escolas, nas quais todos os
professores falam a lingua de sinais, sd3o aquelas que mais tém compromissos com os surdos.
Ainda podemos registrar a irresponsabilidade do servigo publico que ndo garante sequer

intérpretes para todos os seus alunos, com mostra o quadro abaixo:
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Com relacdo a pergunta “QUEM NA SUA ESCOLA USA LIBRAS?”, a nossa
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preocupacdo diz respeito ao compromisso de uma escola que realmente se preocupa com seus

alunos e o atendimento das suas diferengas.
Escolas de Surdos bilingiies:

E)OUTRO ROCHAEL
FUNCIONARIO
(A) AJDIRETOR(A)

5%

DIINTERPRETE
14%
CYSECRETARIO
(A)
9y

NS NR
(M a

27%

EVOUTRO SUVAG
FUNCIOMARIO

15%

(A) ADIRETOR (A)

B)PROFESSOR

(A)
LI

NS NE

1% (%%

Nas escolas bilingiies, alguns alunos mostram que, além dos professores, os

funcionarios sabem libras. Imaginem o que ¢ estudar numa escola em que os funcionarios

sabem a sua lingua e estudar numa escola em que, para pedir qualquer documento, vocé tem

que pedir a ajuda de intérprete? Sdo essas diferencas que podem parecer pequenas, mas, no

final, tornam-se enormes quanto ao conceito das escolas.



Escolas de inclusdo:
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Quanto a pergunta “VOCE APRENDE MAIS COM PROFESSOR SURDO?”, a
questdo principal € saber se os surdos sentem diferenga entre os professores ouvintes
bilingiies e os professores surdos quando repassam o conhecimento.
As respostas foram interessantes, porque nas escolas bilingiies é quase uma

unanimidade a necessidade de professores surdos para ensinar as disciplinas do curriculo.
Essas escolas vivem a realidade de professores surdos na sala de aula. Mesmo assim, nas
outras escolas de inclusdo a opinido dos surdos nao ¢ diferente.

Escolas de Surdos bilingiies:

ROCHAEL SUVAG
Nio NS BRANCO
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NR
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Escolas de inclusio:
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0%a
NR
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Com relacdo a pergunta “VOCE ACHA BOM O ENSINO DA SUA ESCOLA?”,
objetivo era descobrir como os estudantes avaliavam a sua escola.

Nesse particular, podemos dizer que a maioria dos estudantes t€m uma boa avaliagdo
da sua escola. O Suvag vem com 100% de aprovacdo, talvez porque os alunos tenham a
consciéncia de ser uma escola com muitos professores surdos e voltadas para uma cultura

surda que € sempre valorizada.



Escolas de Surdos bilingiies:
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O seguinte bloco de perguntas e respostas foi elaborado com o objetivo de mostrar a
diferenca entre uma escola voltada para surdos e uma escola de inclusdo. As respostas dos
estudantes nos mostram que, na escola de inclusdo, a unica garantia, € que ndo ocorre em
todas as escolas, s@o os intérpretes nas salas de aula. Nada mais € pensado para os surdos. Ja
nas escolas bilingiies, hd uma preocupag@o com a cultura; a valorizagdo do visual para as
comunicagdes coletivas; com a literatura surda, que € pouco divulgada; as lutas politicas dos
surdos; as conquistas; produgdes artisticas dos surdos etc.

Vejamos as perguntas e os resultados:

A) Cultura surda e tecnologia surda

MARQUE COM UM X AS ADAPTACOES FEITAS E USADAS NA SUA

ESCOLA.

Escolas de Surdos bilingiies:
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VOCE JA SABE QUE EXISTEM POESIAS EM LIBRAS?

Escolas de Surdos bilingiies:
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VOCE CONHECE MUSICA FEITA POR (PELO PROPRIO) SURDO?

Escolas de Surdos bilingiies:
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e
’ SIM
BRANCO &o BRANCO
02a o
SIM
%a
NR
"

VIDAL DE NEGREIROS
SIM

150,

MR
[

BRANCO

%o




VOCE JA SABE QUE TEM DICIONARIO DE LIBRAS?

Escolas de Surdos bilingiies:

ROCHAEL SUVAG
NR
0%
NR NAO
[ o
BRANCO BEANCO
%% 0%a
Escolas de inclusdo:
B. LIMA LAURO DINIZ
rf::,“ BRANCO
0%
NE SIM
Mo P
BEAMNCO NR
0%a "o
VIDAL DE NEGREIROS

NR
(1

BRANCO
o

SIM

"ln{l,lﬁ
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VOCE SABE QUE OS SURDOS LUTAM PARA QUE OS FILMES NACIONAIS

SEJAM LEGENDADOS?
Escolas de Surdos bilingiies:
ROCHAEL SUVAG
NE NR
Mo
NAO
o
%o o
Escolas de inclusdo:
B. LIMA LAURO DINIZ
NAO
3
MNAO
00
NR NE
(Ma ("o
BRANCO BRANCO
0% 0%

VIDAL DE NEGREIROS

NE
[
CO

BEAN
%




VOCE JA LEU LIVRO SOBRE SURDOS?

Escolas de Surdos bilingiies:

BRANCO ROCHAEL SUVAG
10%a NAO
3g8e
NR
10%g NRE
Mo
BEANCO
S5IM %a
0%a
Escolas de inclusdo:
B. LIMA LAURO DINIZ
BRANCO ;
99, SIM oy
30% &
NR NR
Pa [
BRANCCY
%o
VIDAL DE NEGREIROS

NR

12
BRANCO

0%
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B) Conhecimentos e atividades culturais gerais
VOCE SABE DOS DIREITOS DOS

CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988?

Escolas de Surdos bilingiies:

SURDOS CONSAGRADOS NA

ROCHAEL SUVAG
SIM
NR
(o
NAOD
0%
SIM NE
2o ™o

259

Escolas de inclusdo:

B. LINA, LAURO DINIZ E
VIDAL DE NEGREIROS

SIM
0%

NAO
o

NR
%o

VOCE SABE QUE A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

NACIONAL (LDB) DETERMINA QUE HAJA A DISCIPLINA DE LIBRAS NOS
CURSOS DE LICENCIATURA?

Escolas de Surdos bilingiies:

ROCHAEL SUVAG
NAD
*a
NE NAO
o %o
SIM NR

0%a 0%




B.LIMA, LAURO DINIZ E VIDAL DE
NEGREIROS

NAO
0%

SIM
0%

NR
0%
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CONCLUSAO

A sociedade ndo aceita a identidade e a cultura surda, pois, os padrdes do ouvintismo
consagram-se como maioria. Devido aos surdos constituirem uma minoria, o ouvinte tenta
modifica-lo, sempre tentando adapta-lo para o mundo ouvintista. Hoje, os surdos, apods
diversos movimentos sociais, reconhecem-se como comunidade cultural diferenciada e
resistem aos padrdes impostos pela sociedade considerada “normal”. Tais diferencas
lingiiisticas, e culturais, formadoras da identidade surda, devem ser respeitadas por lei.

Podemos perceber, através da pesquisa, que nos, surdos, passamos por estereotipos,
preconceitos, angustias e sofrimentos ao longo de nossa historia.

Primeiro fomos vistos como “herdeiros de pecados”, depois como pessoas inferiores,
pobres coitados que possuiam problemas mentais, portadores de uma “doenca” que precisava
ser “tratada” para ser curada.

O nosso sistema educacional foi construido em cima dessa nog¢do de doenca (a
surdez) que precisava ser tratada (com testes audiométricos para transplante coclear ou
aparelhos auditivos, dependendo do caso) e curada (através do método oral), para que
pudéssemos voltar a ser “ouvintes” novamente.

Hoje, ndo precisamos mais ser tratados como doentes, mas a educacdo dos surdos
ainda ¢ definida pelos ouvintes. Os ouvintes agora nos colocam intérpretes e nos classificam
como sujeitos que falam outra lingua; no entanto, a nossa lingua ndo ¢ respeitada a partir do
instante em que ndo temos professores de outras disciplinas que dominem bem a Libras, nem
escolas de surdos que vivenciem a comunidade, cultura e identidade dos surdos.

Devido as inovagdes trazidas por certas escolas e a nossa forma propria de
comunicacdo, a sociedade passou a enxergar a diferenca de nossa identidade cultural e estd
comegando a aceitar nossa lingua, a LIBRAS, ndo obstante ainda existam muitos conceitos
erroneos acerca do que € ser surdo e a surdez.

Na d4rea educacional, também verificamos varias pedagogias para o ensino-
aprendizado do surdo, comegando pela oralizacdo, passando pela comunicagdo total, pelo
sistema de integracdo do surdo no ensino regular, por um sistema inclusivo como forma
solucionadora para o aprendizado mais significativo e global do aluno surdo — o que,
infelizmente, ndo esta dando certo. Por ultimo, acreditamos que a politica educacional
bilingiie, voltada para o aprendizado da LIBRAS, respeitando-a como primeira lingua do

surdo e facilitadora da compreensdo do mundo que nos cerca, ressalvando-se toda praxis
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pedagdgica para o aprendizado do aluno surdo e colocando a lingua portuguesa como sendo a
sua segunda lingua, a lingua de seu pais.

O bilingliismo, para nds, ¢ um grande avango no sistema de ensino-aprendizagem,
pois, esta buscando a priori “ensinar e aprender”, através de uma comunidade lingiiista
diferenciada, partindo de suas proprias caracteristicas pessoais: sua cultura, lingua e
identidade.

Sabemos que a educagdo ainda precisa ser ampliada e cada vez mais adequada a esta
comunidade que, dia-a-dia, luta pelo direito de ter uma educacdo significativa, condizente
com suas caracteristicas sociais e culturais proprias. Porém, na pratica, nem sempre essas
prioridades sdo conduzidas adequadamente, mas, a partir de nossos esfor¢os, vamos
conquistar uma pedagogia surda.

De acordo com Perlin e Miranda (pag. 224, 2003)

O bilingiiismo por si é uma politica menos violentadora que a inclusio, mas que se
restringe ao aspecto lingiiistico. A comunidade surda quer muito mais que isto, quer
uma pedagogia do jeito de ser. Isto ndo ¢ nenhum surdismo, nenhum gueto como
nos acusam, é, antes, uma pedagogia rica de significados, atenta a diferenca.

Podemos concluir, por meio dessa pesquisa realizada por surdos e com surdos, que,
infelizmente, ainda estamos longe de ter uma escola publica de qualidade que atenda as
diferengas dos sujeitos surdos.

Concordamos com o pensamento do filosofo Richard Rortry, exposto a seguir: “O
melhor modo de causar um sofrimento constante e duradouro as pessoas ¢ humilha-las,
fazendo com que as coisas que para elas sdo as mais importantes pare¢cam futeis, antiquadas e
sem qualquer utilidade.”

Continua Lane (1992, p. 40) perguntando : “O que € mais importante para os surdos?

* A sua dignidade como surdos, os quais, muito mais do que os ouvintes, operam num
mundo espacial-visual a sua unica identidade. Os otologistas e os audiologistas
consideram aquela identidade como uma doenga e executam a sua cirurgia herdica em
criangas surdas num inutil esfor¢o para a alterar.

* A sua linguagem. Os educadores ouvintes destroem-na, ao tentarem tornd-la num
inglés explicito na utilizagdo das maos, ou ao recusarem a sua utilizacdo, negando,
deste modo, o seu estatuto como linguagem natural.

* A sua historia, a qual lhes foi roubada pelos ouvintes, como aconteceu quando
Abraham Lincoln foi apresentado como figura proeminente da historia afro-
americana. A sua histéria, como surgiu ocasionalmente nos manuais de ensino para
professores de estudantes surdos, elogiava os professores ouvintes de surdos, tais
como, Thomas Gallaudet. Mas a histéria dos surdos quase nunca lhes € ensinada, visto
que tal facto seria um passo para a legitimag¢do do modelo cultural do modo de ser e de
estar dos surdos; os adultos surdos aprendem hoje a sua histéria com surpresa e prazer.
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A sua organizagdo social e seus costumes, 0os quais o ensino ¢ a medicina declara
inapropriados e obsoletos.

A sua agenda politica. Os ouvintes continuam a diminuir o poder dos lideres surdos
em diversas dreas que para eles sdo as mais importantes.

E nds encerramos o presente trabalho perguntando: “e o que ¢ melhor para os
surdos? Uma escola de ouvintes, pensada para ouvintes, que aceita Surdos, ou uma escola de

surdos pensada por surdos e para surdos?”
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