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RESUMO

O eixo norteador do presente trabalho monografico diz respeito a um repensar acerca
da educacao inclusiva de surdos nas escolas de ensino regular a partir do olhar na igualdade
das diferengas no processo de ensino e aprendizagem de criancas e jovens com necessidades
de educacdo especial. O objetivo do trabalho ¢ analisar o processo de inclusdo dos alunos
surdos levando-se em conta as diferengas entre os procedimentos de integra¢do e inclusio
destes alunos, bem como a aplicagdo pratica do ensino de LIBRAS(Lingua Brasileira de
Sinais) nessas escolas. A pesquisa consistiu em duas etapas: Na primeira foi feito um
levantamento bibliografico a partir de referéncias sobre o tema. A segunda fez uso de um
levantamento quantitativo diante dos resultados obtidos através de estudo coordenado pelo
SUVAG, realizado com professores e alunos pos-graduados do curso de Especializagdo em
Educacdo Especial: Estudos Surdos. Ao término do estudo, fica evidenciado a importancia do
ensino de Libras para os alunos surdos, principalmente, se os professores tiverem
conhecimento e dominio dessa lingua, ou seja, que eles sejam especialistas nesse campo de
atuacdo. Restou claro, que o papel do Estado ¢ oportunizar cursos de capacitacdo,
aperfeicoamento e preparar professores especializados para a pratica pedagdgica com alunos
surdos e outras necessidades de educacdo especial, melhorando assim, o processo de ensino e
aprendizagem. No caso especifico de alunos surdos os educadores devem colocar em pratica
de forma mais efetiva a Libras. E ainda papel do Estado, ampliar o acesso de alunos com
necessidades especiais de educacdo no ensino regular em todas as escolas brasileiras, desde
que invista em infra-estrutura fisica (adequadas para todos os tipos de deficiéncia) e na

capacitacdo dos profissionais em educagdo.

Palavras-chave: Educacio. Surdos. Inclusao.



ABSTRACT

The main guidelines of this monograph concerns a rethink about the inclusive
education of the deaf in mainstream schools through the eyes of equality of differences in the
teaching and learning of children and youth with special education needs. The objective of
this study is to analyze the process of inclusion of deaf students taking into account the
differences between the procedures of integration and inclusion of these students as well as
the practical application of teaching Libras (Brazilian Sign Language) in these schools. The
research consisted of two steps: The first one was made from bibliographic references on the
subject. The second used a quantitative survey on the results obtained from a study
coordinated by SUVAG held with teachers and postgraduate students of the graduate program
in Special Education: Deaf Studies. At the end of the study evidenced the importance of
teaching Libras for deaf students, especially if teachers are knowledge and mastery of the
language, i.e they are specialists in this field. It became clear that the role of the state is to
favor training courses, training and preparing teachers for the pedagogical practice with deaf
and other special education needs, thereby improving the process of teaching and learning. In
the specific case of deaf educators should put into practice more effectively the Libras. It is
also part of the state, expand the access of students with special educational needs in
mainstream education in all schools in Brazil, from investing in physical infrastructure

(suitable for all types of disabilities) and to train professionals in education.

Keywords: Education. Deaf. Inclusion.
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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta um estudo acerca da inclusdo de surdos nas escolas de
ensino regular e um olhar na igualdade das diferencas no processo de ensino e aprendizagem
de criangas e jovens com esse tipo de necessidade de educacao especial.

O desenvolvimento deste trabalho monografico visa alcangar o entendimento acerca
das diretrizes gerais da educagao especial e das politicas de inclusdo escolar, especialmente no
que diz respeito a inclusdo de alunos surdos no ensino regular, contextualizando o tema com
enfoque aos novos conceitos pedagdgicos e processos metodoldgicos aplicados ao processo
de ensino e aprendizagem, onde 0os mesmos encontram os meios de desenvolver a leitura e
escrita da lingua portuguesa a partir de uma revisdo da literatura. Para tanto, o presente
trabalho tomou como base os fundamentos de diversos autores e profissionais da area
educacional que ha muito vem realizando trabalhos de pesquisa no que diz respeito ao ensino
e aprendizagem do surdo no Brasil.

O campo de investigagdo teve também como embasamento uma pesquisa intitulada
“Figuragdes culturais: Surdos na Contemporaneidade” que foi realizada pelo método
quantitativo e desenvolvida de forma coletiva por professores e alunos pos-graduandos do
curso de Especializagdo em Educac¢do Especial: Estudos Surdos, e coordenado pelo Centro
Suvag de Pernambuco em parceria com a Faculdade Santa Helena, e subsidiado
financeiramente pela Secretaria Estadual de Educacao de Pernambuco.

Durante as analises realizadas foi possivel constatar lacunas na pratica pedagdgica do
professores no atendimento educacional de alunos surdos, constatando-se que a grande
maioria destes profissionais ndo tem conhecimento a respeito de LIBRAS ( Lingua Brasileira
de Sinais), chegando a existir um total desconhecimento de como atender estes alunos, ja que
o método mais utilizado no ensino € o oralismo. Este ¢ um dado preocupante, tendo em vista
que muitos desses alunos ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes € transmitido em
portugués falado o que ndo atende as especificidades dos mesmos desde o inicio do processo
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, espera-se contribuir para o desenvolvimento de
politicas publicas educacionais para esse grupo de pessoas a partir dos aspectos vivenciados
por eles nos mais diferentes segmentos da sociedade, sejam eles econdmico, social, cultural
além de outros aspectos.

A pesquisa serviu ainda como fundamento para todos os pos-graduandos em Estudos

Surdos da Faculdade Santa Helena na realizagdo do desenvolvimento individual do trabalho
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monografico, de maneira que cada um procurasse abordar, no seu tema, diferentes tipos de
discussdes, como, por exemplo, o ensino de libras, os tipos de metodologia utilizado no
ensino de portugués escrito como segunda lingua; perspectivas para uma pedagogia bilingue
na educagdo infantil e no ensino fundamental, a partir do momento em que se dd énfase a
inclusdo dos alunos surdos no ensino regular considerando as diferengas e as necessidades
particulares dessa comunidade, o que exige uma profunda transformag¢do na formacdo dos
professores. Durante esse trabalho de pesquisa foram aplicados questionarios categorizados de
acordo com os entrevistados, ou seja, alunos surdos, pais e professores.

Os pos-graduandos foram responsaveis pela aplicagdo dos questiondrios em quatro
escolas da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, sendo uma delas de educagéo bilingiie,e
em uma ONG, conveniada com o Estado. Essas escolas foram escolhidas por terem alunos
surdos inseridos em turmas de ensino regular.

Na verdade, o modelo de ensino brasileiro ainda sofre o impacto do decreto 5.626 nas
politicas lingiiisticas para os surdos, dos espagos ¢ tempos de reclusdo aos espagos € tempos
inclusivos. Cumpre salientar que a qualidade do ensino para criangas e jovens com
necessidades de educagdo especial ainda estd muito aquém do que determina a legislagdo, ¢
necessario que os professores e a propria sociedade se conscientizem de que sdo eles que
devem se adaptar as pessoas com quaisquer tipos de deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem. Nesse sentido, ndo sdo os alunos que precisam ser adaptar a conviver com as
pessoas ditas “normais” e isso significa rupturas nos sistemas de ensino € no meio social
como um todo.

E sabido que o direito 4 educaciio ¢ constitucional conforme os artigos 205 a 214 que
assegura a todos os individuos e deve passar pela afirmacdo da difereng¢a e do tratamento
igualitario no processo de ensino e aprendizagem. Segundo as diretrizes gerais acerca dos
direitos humanos, e conforme o art. 5° da Constituicdo Federal de 1988, todos sdo iguais
perante a lei, independentemente de sexo, raga, credo. Além da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional, da Declaragdo de Salamanca, entre outras.

Portanto, esse direito ¢ assegurado, também, a pessoas com necessidades educacionais
especiais, de outras necessidades especiais, ¢ que , cabe ao Estado garantir o acesso a
apropriacdo do saber sistematizado, a constru¢do do conhecimento e ao exercicio do saber
pensar.

Assim sendo, o individuo surdo tem os mesmos direitos de acesso a educagio, além de
uma legislagcdo especifica que garante o atendimento educacional dado a sua especificidade

em relacdo as suas necessidades particulares de comunicacao.
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Frente ao exposto indaga-se: Quais as diretrizes gerais adotadas no Brasil nas politicas
de inclusdo dos surdos na escola regular? E, como se da o processo de ensino de criancas e
jovens surdos no Brasil?

Diante desta situacdo, o objetivo geral deste trabalho é realizar um estudo acerca da
inclusdo de alunos surdos na escola regular, a partir de um olhar na igualdade das diferengas
no processo ensino-aprendizagem, em que se buscou descrever as diretrizes gerais da
educacdo especial; é identificar as politicas publicas na educagido dos surdos; e a avaliagdo do
papel do educador do ensino regular na valorizagdo do aluno surdo.

A escolha do tema ora proposto se tornou relevante a partir da observacdo de que
existem angustias por parte de alguns professores das escolas que desenvolvem suas
atividades pedagogicas em escolas inclusivas e que os mesmos nao se sentem qualificados
para interagir com os alunos surdos em turmas de ensino regular. E, ainda, pela constatagao
de que a maioria das escolas auto-intituladas inclusivas ainda ndo tem em seus quadros,
professores com especializagdo em educacdo especial.

Ressalte-se que em alguns casos hd estabelecimentos de ensino que nem aceitam
criangas e jovens com necessidades especiais, principalmente os surdos, ja que para este
grupo de pessoas ainda ndo existe nas escolas profissionais com o dominio de Libras, além da
propria dificuldade destes alunos que na sua maioria s3o filhos de pais ouvintes que ndo
dominam a Lingua de Sinais.

Com toda a certeza, ndo se pode responsabilizar e nem culpar esses profissionais nem
os pais das criangas surdas. Mas, é preciso que para esses alunos se deva ter um olhar
diferenciado. E preciso vontade politica dos gestores pela educacio brasileira no sentido de
criar escolas bilingiies que possam atender os alunos surdos de acordo a necessidade de
aprendizagem que ele apresente. Infelizmente, muitos dos gestores ndo respeitam as diretrizes
gerais da educacdo especial, os direitos constitucionais desses alunos e, muito menos valorizar
a necessidade de integragdo do aluno surdo no processo de ensino e aprendizagem.

O método de estudo para a realizagcdo da presente monografia fez uso da pesquisa
bibliografica e documental, a partir de referenciais tedricos extraidos de livros, artigos,
documentos, etc, que servem para fundamentar a pesquisa empirica.

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma: Introdugdo, quando se
apresentam dados referentes ao problema de pesquisa, os objetivos, e a justificativa e o
capitulo 1 que aborda a educacdo inclusiva: igualdade nas diferencas e um repensar sobre a
educagdo de surdos e na identificagdo das politicas publicas na educagdo desses alunos; O

capitulo 2 que tem como enfoque integracdo x inclusdo e as propostas voltadas para a
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educagdo especial; O capitulo 3, faz uma avaliagdo dos professores e a importancia da sua
pratica pedagogica nas escolas inclusiva observando-se o papel do educador no ensino regular
no atendimento aos alunos com necessidades especiais de educagdo, e, principalmente, a
aceitagdo e valorizacdo do aluno surdo levando-se em conta as especificidades que estes
apresentam durante o processo de aprendizagem. Constatando-se também no capitulo 4 as
analises dos resultados da pesquisa. E, portanto, as suas consideragdes finais, explanando os
objetivos tragados preliminarmente apontando se os mesmos foram alcangados ou ndo. Por
fim, as referéncias bibliograficas que serviram de embasamento tedrico para elaboracdo deste

trabalho monogréafico.



13

CAPITULO 1

EDUCACAO INCLUSIVA: IGUALDADE NAS DIFERENCAS E UM REPENSAR
SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS

Inicialmente, ¢ preciso entender a inclusdo como a nossa capacidade de aceitar o outro
e conviver com pessoas diferentes. A educa¢do inclusiva acolhe todas as pessoas ¢ ¢ um
direito de todos os cidaddos estabelecido constitucionalmente.

Um dos beneficios da educacdo inclusiva € viver a experiéncia da diferenca, dai a
importancia de ser aprender isso na escola desde crianga, para que de fato se possa formar
uma sociedade inclusiva. Por tudo isso, a inclus@o implica uma mudanca de perspectiva
educacional. Nesse sentido, a educacdo inclusiva nao atinge apenas os alunos com deficiéncia
e os que apresentam dificuldades de aprendizagem, mas todos os demais, e ainda, todas as
pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem (MANTOAN, 2006).

A inclusdo de surdos na escola regular no Brasil ainda ¢ um assunto delicado e
importante para se pensar sobre o conceito de igualdade e das diferencas e principalmente
garantir esse tipo de educagdo no ensino regular, a partir das diretrizes gerais da educagdo
especial como fundamento dos direitos humanos e das praticas pedagogicas dos professores
em trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais.

Vale dizer, que durante muitos anos, as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia
eram afastadas do convivio social, pois sua diferenca era vista como maldi¢do, destino, marca
do deménio e de todo tipo de crendice (MITLER, 2000 apud ARAUJO ¢ HETKOWSKI,
2006, p. 05).

As informagdes e os registros sdo de que até o final do século XV ndo havia escolas
especializadas para os surdos. E nesse periodo que surge Girolamo Cardamo, um monge
beneditino que criou a comunicag¢do das maos através dos sinais para que os surdos pudessem
se comunicar.

Em seguida o monge Beneditino chamado de Pedro Ponce de Leon, passou a usar
além dos sinais, o treinamento da voz e leitura dos labios. E, assim diversos educadores e
outros profissionais também se destacaram por se dedicar a educagdo de surdos, dentre estes,
destacam-se Alexandre Gran Bell, Ovide Decroly, Samuel Heinicke, Abbe Charles Michel de
L’Epée, Ivan Pablo Bonet, entre outros. No entanto, havia muitas discussdes acerca do tipo de
método a ser adotado no processo ensino e aprendizagem de pessoas com necessidades

especiais de surdez.
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Descortina-se a seguir, o apontamento de um texto de Moores (1987) que retrata a

realidade dos surdos até o final do século XVI:

[...] de um modo geral os surdos eram considerados inaptos para o ensino e, como 0s
imbecis, ndo possuiam direitos legais. Entretano, ja o Cédigo de Justino de 529, ao
tomar como parametro a expressdo escrita previa a possibilidade de o surdo tratar
dos proprios assuntos e administrar as proprias herangas se pudesse se comunicar
pela escrita.

Esse trecho foi retirado por Souza apud Cabral (2002, p.18), a partir de um trabalho
realizado por Sanchez em 1990, onde ele cita esse autor com o objetivo de uma nog@o mais
exata de como as pessoas com problema de surdez era vistos até antes do Cddigo de Justino
de 529. Esse cddigo foi o primeiro documento que faz referéncia a escrita do surdo.

Todavia, Cardamo contrariamente ao que era comum no século XVI sobre a nogao de
que as idéias dependiam de se ouvir as palavras, acha que [...] era possivel dar ao surdo
condigdes de ouvir pela leitura e de falar pela escrita. Acreditava ele, que assim como
diferentes sons s3o usados convencionalmente para significar coisas diferentes, também,
podem Ter esta fungdo as diversas figuras de objetos e palavras [...].

De acordo com Sacks (1998) apud Cabral (2002, p. 18): “Caracteres escritos e idéias
podem ser, portanto, conectados sem a interacdo de sons verdadeiros”.

Ja no século XVIII, acentua-se a tendéncia do século XVI e a palavra falada passa a ter
primazia sobre toda e qualquer forma de comunicagdo passando a ser a Unica credencial da
humanidade e serviu como pano de fundo ao desenvolvimento da filosofia oralista para a
educagdo de surdos em varios paises da Europa criaram metodologias utilizando a escrita
como meio de desenvolver habilidades, tais como, a leitura dos labios e a articulagdo das
palavras. Era o ensino da escrita um meio para a oralizagdo (CABRAL, 2002, p. 18).

E, s6 no século XX que a lingua de sinais volta a ter grande importancia para os
surdos, como primeira lingua.

Com a propria evolugdo da sociedade e maiores informacgdes, na década de 50 e 60,
eclodiu o movimento dos pais a quem tinha sido negado o ingresso de seus filhos em escolas
comuns, surgindo, entdo, as escolas especiais e, mais tarde, as classes especiais dentro das
escolas comuns e na década de 70, se constitui na fase de integragdo, em que sé era possivel a
juncdo dos alunos com deficiéncia se estes tivessem capacidade de se adaptar ao regime
escolar. E, s6 no final da década de 80 ¢ que surge a idéia de adaptar o sistema escolar as

necessidades dos alunos, desde que a educacdo propiciasse uma educacdo de qualidade e
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igualitaria como atributo, € ndo como obstaculo, e valorizacdo da diversidade para o
enriquecimento das pessoas (ARAUJO, 2005).

Cumpre destacar, no entanto, que no caso do ensino para surdos, esta ndo ¢ também,
uma preocupacdo recente entre os educadores que se dedicam a trabalhar com criancas e
jovens que apresentem necessidades de educacdo especial, principalmente, no tocante ao
ensino da lingua portuguesa nas escolas.

De acordo com Cabral (2002, p. 17), a importancia da comunicagio através da escrita
para os surdos, data de muito tempo atrds, conforme se observa nos dados e informagdes
acerca da historia da educacdo de surdos, onde € possivel encontrar diversas referéncias sobre
esse tema.

No Brasil, em 1856, chega ao pais a convite de D. Pedro II, o professor Eduard Huet
de nacionalidade francesa. Ele veio para fundar a primeira escola de surdos no Rio de Janeiro
que recebeu o nome de Imperial Instituto de Surdos Mudos e as primeiras alunas foram:
Umbelina Cabrita de 16 anos e Carolina Batos de 12 anos, ambas naturais desta cidade.
Todavia, esse professor achava que uma escola para surdos de carater particular ndo se
manteria, porque a maioria das criangas e jovens com esse tipo de deficiéncia pertenciam a
familias pobres e recorre a D. Pedro para que fundasse uma escola mantida pelo Estado. Mas,
diversos problemas surgiram, dentre estes, a falta de professores para o ensino de surdos.

No século XX, mais precisamente, em 1924, foi aprovado pela Assembléia Geral das
Nagdes Unidas, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que estabelece o principio da
ndo discriminag¢do e proclama o direito de toda pessoa a educacdo e com isso aumenta o
numero de escolas para surdos. Neste século, ¢ criado o Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES), mantido pelo governo federal.

Assim, ao longo de varias décadas deste século, o ensino de surdos foi amplamente
discutido e surgiram novos métodos. Recentemente empregou-se o Bilingiiismo como método
de ensino/aprendizagem para a educacdo dos surdos.

O Bilingiiismo acredita que o surdo deve adquirir a lingua dos sinais como lingua
materna, com a qual poderd desenvolver-se e comunicar-se com a comunidade de surdos, e a
lingua oficial de seu pais como segunda lingua (CABRAL, 2002).

Lucinda Brito e Tania Felipe, entre outros linguistas brasileiros ja na década de 80, se
preocupavam em demonstrar que a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, era uma
modalidade gestual/visual e, portanto uma lingua diferente do portugués, pois esta ¢ de

modalidade oral-auditiva (CABRAL, 2002).
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Os estudos de Lucinda Brito foram realizados durante os anos de 1985, 1986 ¢ 1989 ¢
desde o inicio ela comandava um movimento contra o oralismo argumentando que a uso do
portugués oral era insuficiente e tardiamente aprendido pelo surdo, o que comprometia o seu
desenvolvimento, ¢ o de Tania Felipe em 1986 e eram dirigidos para a gramaticologia da
LIBRAS e se baseavam provavelmente em estudos produzidos por Stokoi nos Estados Unidos
que procurou demonstrar desde o inicio de suas pesquisas e estudos que os sinais possuiam
pelo menos trés partes independentes: localiza¢do, configuragio de maos e movimento,
segundo as palavras de Sacks (1998) apud Cabral (2002, p. 19).

E, s6 no final da década de 90, ¢ a lingua brasileira de sinais adquire maior visibilidade
no Brasil, conforme ja anotado anteriormente.

Muitas mudancas foram alcangadas, novos conceitos acerca dos métodos de ensino
para surdos surgiram e a partir de um novo contexto, iniciaram-se pesquisas e estudos sobre o
desenvolvimento do ensino aprendizagem dos surdos e também para outros portadores de

necessidade educacional especial.
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CAPITULO 2
INTEGRACAO X INCLUSAO E AS PROPOSTAS VOLTADAS PARA A
EDUCACAO ESPECIAL

Em 1969, com o rompimento dos indices de segregacdo das pessoas com deficiéncia
na sociedade, surgiu a integracdo que ¢ uma proposta de modelo de ensino mas, que se
diferencia da inclusdo, sendo o modelo que recebe o aluno sem oferecer nenhuma adaptagdo
as suas especificidades, mas quer que a pessoa diferente se acomode no meio da maioria dos
alunos que sdo pessoas ditas “normal” (MANTOAN, 2006). Ainda de acordo com esse autor,
0 objetivo da integragdo € inserir um aluno ou um grupo de alunos que ja foi anteriormente
excluido. Entdo, a integracdo traz esse aluno para junto do grupo. Logo, essa ¢ a sua
finalidade.

Como afirma Machado, a exigéncia para que as pessoas diferentes se adaptem a

sociedade, se constitui numa agressao aos direitos:

A solidificagdo do movimento de integragdo se deu a partir dos anos 1980 e,
sabe-se hoje, n2o atendeu aos reais direitos das pessoas consideradas
deficientes, na medida em que ndo questionou a sociedade, mantida sem
mudangas, e continuou exigindo a adaptac¢do dessas pessoas a ordem social.
(MACHADOQO, 2008, p. 37)

Sob essa otica, se percebe que a forma mais humana e legal de oferecer uma educagdo
de qualidade ndo ¢ feita pela integracdo, pois segundo Machado (2008) este modelo
desvaloriza os direitos da pessoa com deficiéncia, se tornando um modo discriminatério de
trazer essas pessoas para o convivio na social, sendo cidaddos atuantes.

Pois, dentro desse sistema, os alunos sdo colocados dentro da sala de aula, tendo que
acompanhar os métodos e praticas ja mantidas na escola, ou seja, essa institui¢do educacional
ndo oferece adaptacdo as necessidades desses alunos. Com isso, ocorre o fracasso escolar
dessas pessoas (MACHADO, 2008).

Em termos de politicas publicas e diretrizes gerais do ensino brasileiro, coloca-se em

evidéncia, que todos os seres humanos tém direito a educagao e:

A Constituicdo Federal de 1988 significou um grande avango em termos
educacionais no Brasil, pois respalda e propde avancos significativos para
educacdo escolar, elege a cidadania e a dignidade da pessoa humana
(art.1°%incisos II e III) como um dos seus objetivos fundamentais: a
promogdo do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor,
idade, e quaisquer outras formas de discriminagdo (art. 3° inciso IV) e
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também garante o direito a igualdade (art.5°) e trata no artigo 205 e
seguintes, do direito de todos 4 educagdo . Esse direito deve visar "o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho". Além disso, garante igualdade de condi¢des, € acesso e
permanéncia na escola (art.206, inciso I). (MANTOAN, 2006, p. 26).

A Declara¢do de Salamanca de 1994, documento resultante da Conferéncia Mundial
sobre necessidades educativas especiais ocorridas na Espanha, precisamente, na cidade de
Salamanca, promoveu uma plataforma que afirma o principio e discussdo da pratica de
garantia de inclusdo de criangas portadoras de necessidades educacionais especiais, nestas
iniciativas bem como a jornada de seus lugares de direito, numa sociedade de aprendizagem
(DORZIAT, 2009).

Nesse sentido, a educacgdo especial ndo pode ser olhada como um sistema paralelo a
educagdo geral e sim, um como um ensino que parte de um conjunto de recursos pedagogicos
e de apoio, facilitando a aprendizagem de todos esses alunos incluidos no ensino regular.

De acordo com Dorziat (2009), textualmente essa Declaragdo reafirma o direito de
todas as pessoas a educagdo conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de
1948, e renova o empenho da comunidade mundial, na Conferéncia Mundial sobre Educagdo
para Todos, de 1990, de garantir esse direito a todos, independentemente de suas diferencas

particulares. E, mais:

Recordando as diversas declaragdes das Na¢des Unidas, que culminaram as
Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com
Deficiéncia, nas quais os estados sdo instados a garantir que a educagdo de
pessoas com deficiéncia seja parte integrante do sistema educativo [...].
Cremos e proclamamos que:

Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamenta a educac¢éo e
que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel
de conhecimentos;

Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprios;

Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

As escolas comuns, com essa orientagdo integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar educag¢io para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo efetiva a maioria das criangas e
melhoram a eficiéncia e, certamente, a relacdo custo-beneficio de todo o
sistema educativo. (DORZIAT, 2009, p. 65-66)

Tomando por base os principios constitucionais da Carta Magna de 1988 e o texto da

Declaragdo de Salamanca ¢ que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 de
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n® 9.394 estabelece que a responsabilidade do poder publico € matricular os alunos com
necessidades especiais de educacdo, preferencialmente na rede regular de ensino e manter o
apoio especializado garantindo o acesso e permanecia do aluno na escola. Essa lei, no capitulo
V, garante uma educacdo de qualidade com servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial, com métodos, técnicas,
recursos (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, vé-se claramente que a adesdo do governo brasileiro reforga como
referéncia ao papel central da escola a Declaracio de Salamanca, passou a ser um guia
norteador de todos os documentos oficiais do mundo inteiro (DORZIAT, 2009).

No Brasil, em relacdo a educacdo de surdos, a lingua de sinais € oficializada como
lingua para comunicacdo dos surdos. E garantida pela lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Estes
fundamentos foram firmados com o decreto governamental 5.626 de 22 de dezembro de 2005
que intensifica estas afirmacdes e as regulamenta, inclusive tornando obrigatério o uso de
lingua de sinais ndo somente aos surdos, mas também aos professores que os atendem bem
como motivando a presenca de intérpretes. E sabido que a lingua de sinais ¢ nada mais do que
a forma de comunicagdo natural da pessoa surda, sendo assim a lingua mais eficaz para
intermediar a aprendizagem escolar (DORZIAT, 2009).

Entende-se assim, que na educag@o dos sujeitos surdos, ndo se fala de uma educagio
desfavoravel as necessidades, mas sim um respaldo as caréncias de aprendizagens dos alunos
que precisam de uma forma adequada a sua vivéncia para que possam aprender e serem
cidaddos atuantes na sociedade. E, o respeitar as diferengas nas escolas brasileira, precisa ser
acatado no meio educacional (MANTOAN, 2006).

Especificamente para a inclusdo de alunos surdos no ensino regular, ¢ bom lembrar,
que para se ter um eixo norteador favoravel a oportunidades de igualdade dentro da unidade
escolar, o esforco ndo ¢ s6 do professor, e sim de todos, que estejam ligados direto ou
indiretamente com esse publico. Antes de tudo, também depende do compromisso e da

convicgdo de todos os individuos integrantes da sociedade. (DORZIAT, 2009).
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CAPITULO 3
AVALIACAO DOS PROFESSORES: A IMPORTANCIA DA SUA PRATICA
PEDAGOGICA NAS ESCOLAS INCLUSIVA E O ENSINO DE LIBRAS

De acordo com Pinto (2001), a escola inclusiva surge apos varias discussdes sobre a
necessidade de integracdo de alunos com dificuldades e/ou deficiéncias de aprendizagem no
ensino regular e, como tal, deveria estar preparada para receber as diferencas, modificando o
cenario do ensino brasileiro, ou seja, um ensino voltado para a inclusdo escolar no processo de
ensino e de aprendizagem, visando assim, acompanhar a evolug¢do dos mais diferentes campos
do saber.

A escola inclusiva encontra cada vez mais resultados no processo de ensino porque
possibilita o acesso de criangas e jovens com diferentes dificuldades de aprendizagens e, ao
mesmo tempo oferta o atendimento educacional especializado. As escolas e os professores ja
podem contar com a evolugdo da tecnologia da informag¢do e do conhecimento € com isso se
permite diferentes oportunidades no processo educacional, o que implica para os alunos com
necessidades educacionais especiais encontrarem a possibilidade de continuidade de seus
estudos e ver garantido o acesso aos niveis mais elevados de ensino, acessibilidade universal
na aquisicdo dos conhecimentos, transversalidade da modalidade de ensino especial desde a
educagdo infantil até a educagdo superior, entre outros aspectos relacionados a politica
nacional de educag@o especial na perspectiva da educagdo inclusiva (VERGAMINI, 2009),

Nesse sentido, as palavras de Pinto (1998) sdo por demais um abalizamento para
aqueles que apresentam necessidades especiais de educagdo. Para ele, é necessario assegurar
ao surdo, seu lugar nessa sociedade, ndo apenas como um portador de deficiéncia, mas sim,
como um cidaddo com necessidade especial de educagdo e, que tem seus direitos
constitucionais assegurados para exercer sua cidadania, € um desses direitos € o seu acesso a
informacdo, conhecimento, ¢ a educacdo académica e profissional, bem como, a sua
integracdo e convivéncia com outras pessoas com dificuldades especiais de aprendizagem ou
nao.

No entendimento de Ferreira e Medeiros (2006) a inclusdo do aluno com surdez, pode
ocorrer de forma normal e em classes comuns, com o apoio de salas de recurso para aquisi¢ao
de LIBRAS (lingua brasileira dos sinais), e para o desenvolvimento curricular.

Todavia, apesar de ja se viver, em pleno século XXI, nem todos os professores estdo
capacitados e nem habilitados para a pratica do ensino de surdos, falta incentivo e cursos de

especializa¢do nessa area para qualificar esses profissionais e vontade politica em respeito as
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diretrizes gerais da educacdo para alunos com necessidades especiais de educagdo. A falta de
especializa¢do ¢ um dos maiores problemas para a efetiva pratica pedagdgica dos professores
em escolas inclusivas.

Cabe ao professor, ajudar o aluno surdo a desenvolver suas habilidades e
competéncias dentro dos padrdes normais, fazendo uso de duas linguas, pois o surdo tem
capacidade para exercer seu papel como cidaddo na sociedade, para tanto, este profissional
deve ser especialista nesse tipo de ensino, isto &, deve estar habilitado para exercer sua praxis
pedagdgica, ou seja, eles precisam olhar que a comunidade de alunos surdos pode e deve ser
vista como individuos detentores de direito. Esses profissionais tem que buscar especializagio
que lhes permita a qualificacdo para trabalhar com esses alunos o ensino de Libras,
especialmente no que diz respeito ao portugués falado e assim derrubar as barreiras que
porventura estes alunos possam encontrar no processo de ensino e aprendizagem e,
futuramente como profissionais e pessoas capazes de se encontrarem inseridas no meio social

em que vivem.
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CAPITULO 4
APRESENTACAO DE RESULTADOS

Os resultados apontados na pesquisa indicam o nivel de ensino (Fundamental I, II,
Médio e Itinerante existentes nestas escolas publicas e atuacdo dos professores conforme se

pode observar no grafico a seguir.

Grafico 1
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Fonte: Pesquisa realizada pelos alunos de pos-graduacio do Curso de Especializacio em Educacgio de
Surdos da Faculdade Santa Helena — 2008.

Esse grafico mostra o perfil dos niveis de ensino em que atuam os professores das
escolas onde foram aplicados os questionarios. 46% dos professores encontram em sala de
aula do ensino Fundamental II; 37% atuam no ensino médio,15% sdo professores itinerantes
e 1% mantém a pratica docente no fundamental I.

Porém, a realidade ¢ que muitos dos professores da rede oficial de ensino em
Pernambuco, na sua maioria nem sempre dominam o conhecimento da LIBRAS, como uma
segunda lingua, e ndo possui conhecimento lingiiistico dos surdos, nem estdo engajados no
processo de inclusdo na educagdo de pessoas surdas no ensino regular apesar de trabalhar em
escolas inclusiva, além desse aspecto, os proprios professores falam ainda, da falta de
participagdo dos pais, pois a essa falta de engajamento associado a falta de conhecimentos
especificos se torna também, um dos elementos que acaba colaborando para um fracasso

escolar comprometendo a aprendizagem desses sujeitos (FERREIRA E MEDEIROS, 2006).
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No caso do ensino do portugués escrito, por exemplo, muitos professores ouvintes
reconhecem que ndo ¢ possivel ensinar essa matéria se os alunos surdos e seus professores
“ndo forem competentes em LIBRAS”.

Nesse sentido, a partir destes e outros impasses, presentes na pratica pedagodgica do
ensino de lingua portuguesa escrita para surdos como segunda lingua, o conhecimento em
Libras ¢ fundamental para o sucesso do processo de ensino e de aprendizagem dos surdos na
aquisi¢do dos conhecimentos da escrita e da leitura, abrindo espagos para a aprendizagem de
outras matérias. O Estado precisa investir mais na formag¢ao de professores para a educagdo de
alunos surdos e com outras necessidades especiais. E necessario ainda, que os proprios
professores pensem nas suas dificuldades e nas dos alunos no processo de ensino e de
aprendizagem.

Grafico 2
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Fonte: Pesquisa realizada pelos alunos de pés-graduacio do Curso de Especializacio
em Educacio de Surdos da Faculdade Santa Helena — 2008.

O grafico 02 mostra que os resultados da pesquisa apontam diferenciacdo na
distribuicdo de educadores por faixa etdria. Apenas 6% sdo mais jovens e estdo na faixa etdria
de 20 a 30 anos. E 26% estdo em 31 a 40 anos. Ja 48% estdo na faixa etaria de 41 a 50 anos.
E, 20% estdo acima dos 50 anos.

Nessa ultima faixa etdria dos professores, uma boa parte destes profissionais ndo
possuem formacdo especializada, principalmente na area de educacdo de surdos, pois estes
profissionais para desempenhar suas atividades com criangas e jovens surdos requer que os
mesmos realizem cursos de especializagdo e capacitagdo e muitos ndo tem tempo, dinheiro, e

estimulo, para voltar a sala de aula depois dos 50 anos de idade, dentre outros aspectos.
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Os profissionais em educacdo encontram novas perspectivas para realizarem cursos de
aperfeicoamento especializado no campo da educacdo de alunos surdos promovido pelo
Departamento de Educagdo Especial — DEES da Secretaria de Educagéo e pelo Centro Suvag
de Pernambuco, ¢ mesmo assim, ainda se observa que algumas instituicdes se encontram
comprometidas com uma visdo oralista, pressionadas por diversos movimentos de resisténcia,
quando gestores e professores apresentam inumeras dificuldades para acolher no processo
educacional alunos com dificuldades de aprendizagem. Isso acontece de modo particular com
a presenca da comunidade de surdos nos espacos educacionais, verificando-se que na maioria
das vezes essas pessoas continuam sendo indesejéveis e nio aceitaveis no ensino regular (SA,
2002).

Entretanto, ao mesmo tempo se observa, que outros profissionais ja estdo mais
comprometidos com as perspectivas da educacdo inclusiva e muitas escolas comecam a abrir
oportunidades para a penetragdo do ensino da lingua de sinais em seus territorios, pois muitas
escolas ja contam com a presenga de profissionais especializados e capacitados para o ensino
de surdos, embora encontrem barreiras no sistema de ensino de portugués fundamentado na
oralidade.

Mas, ¢ preciso destacar que as barreiras e outras dificuldades vem sendo
paulatinamente derrubadas por estes profissionais que além de buscarem conhecimentos e
especializacdo em educacio especial de surdos e/ou outras dificuldades de aprendizagem véo
além do que as diretrizes técnicas e metodologicas impdem para o processo das escolas
inclusivas, pois sdo profissionais com visdo paradigmatica que deixam de lado a visdo o
modelo do sistema de integracdo e valorizam o sistema de inclusdo.

Em Pernambuco essa situagdo vem mudando, existe um esforco muito grande para
reverter a resisténcia de muitos professores no tocante ao ensino do portugués falado no
ensino regular o que reflete mudancas nessa caminhada voltada a para construgcdo de
conhecimentos tedrico-metodoldgico sobre a educacdo surda e a propria vontade dos

profissionais em mudar a sua pratica pedagogica (PERNAMBUCO, 2000).

4.1 As vantagens da educacio inclusiva para alunos surdos

Vale dizer, que o surdo em sala de aula regular, ndo deve ser encarado como uma
atitude modernista de adotar a inclus@o, nem como uma atitude dominadora de suprir sua
lingua natural, mas proporcionar um aprendizado cada vez maior no ensino de Libras, Esse

modelo de ensino, deve ser encarado como uma forma de construir o seu aprendizado em uma
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cultura de ouvintes, de ndo ouvintes, ¢ de desenvolver a capacidade de viver em ambas, sem
restricdes (SA, 2002, FERREIRA e MEDEIROS, 2006; VERGAMINI, 2009).

Pode a educagdo inclusiva proporcionar uma constru¢do da identidade coletiva ou
individual para alunos surdos e alunos ouvintes, esse ensino visa o desenvolvimento
educacional do individuo para sua atua¢do autdbnoma no meio social que inclui, também, a
vida profissional. Isso acontece, independentemente da racga, idade, alguma deficiéncia ou
dificuldades diferentes de aprendizagem, ja que existe o direito a educagdo garantido a todas
as pessoas, sem nenhum tipo de discriminacdo. Além da vontade de alguns professores em
oferecer o tratamento igualitario nas escolas inclusiva (FERREIRA e MEDEIROS, 2006; SA,
2002).

No objetivo de tornar a inclusdo real, o modelo do sistema educacional brasileiro
propde que os curriculos atendam as necessidades especiais de educagdo, pois ndo adiantaria
agrupar o aluno surdo na escola regular se os proprios gestores e educadores ndo podem ou
ndo querem atender as verdadeiras especifidades e necessidades de cada aluno.

Infelizmente, as dificuldades da educagdo brasileira ainda permeiam ndo somente a
inclusdo, mas também no funcionamento pratico e natural de ndo respeito e comprometimento
com a legislagdo educacional. No caso da especificidade do aluno surdo, sua inclusio ¢ mais
do que garantida por lei porque se sabe que ele tem uma cultura e lingua propria, logo, precisa

de uma educacio especifica, que atendam as suas condi¢des de aprendizagem.

Ensinar significa atender as diferencas dos alunos, mas sem diferenciar o
ensino para cada um, o que depende, entre outras condi¢des, de se abandonar
um ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa,
integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de
transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber (MANTOAN,
2006, p. 49).

Na educagdo inclusiva a aprendizagem abrange todos os alunos, por isso, métodos e
técnicas sdo diversificadas para atender os diferentes tipos de necessidades educacionais que
cada aluno apresente, ndo pode ser uma educagdo fechada em si mesma, mas sim, aberta a

interatividade e troca de experiéncia.
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Grafico 3
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Fonte: Pesquisa realizada pelos alunos de p6s-graduacio do Curso de Especializacio em Educacio de
Surdos da Faculdade Santa Helena — 2008.

Ainda levando-se em consideragdo o tema “vantagens da inclusdo” a maioria, dos
educadores, ou seja, 24% dos participantes nessa pesquisa, responderam que a politica
educacional da inclusdo favorece a integragdo dos alunos surdos com os ouvintes. E em
segundo lugar, 18% dos entrevistados responderam que facilita a participacdo desses alunos
em atividades extra-curriculares da escola.

Contudo, percebe-se que a concepgdo de integracdo ainda ¢ muito forte na concepgao
dos docentes, e muitos confundem inclusdo com integracdo.

E sabido que a inclusdo permite o acesso dos alunos surdos na escola, sendo que a
educagdo oferecida atende as necessidades educacionais, facilitando seu desenvolvimento
como cidadao.

Portanto, a politica de inclusdo esta voltada para a aprendizagem desses alunos e para
seu pleno desenvolvimento. Quando o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, estabelece
que a educacdo ¢ direito de todos, se faz necessario compreender que a educagdo estd baseada

“na aceita¢do das diferencas e na valorizagdo do individuo, independentemente dos fatores
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fisicos e psiquicos” e dai se falar na inclusdo “para que todos tenham os mesmos direitos e

deveres” (ARAUJO e HETKOWSKI, 2006, p. 05).

4.2 A influéncia do ensino LIBRAS nas escolares regulares inclusivas

A escola precisa reconhecer o fato de que, para os surdos, ¢ imprescindivel
que eles se encontrem e se agrupem. Nesses grupos podem estabelecer
comunicagdo e sentirem-se confortaveis pela afinidade e identidade
relativamente a surdez, além da importincia da linguagem compartilhada
para o processo de construcdo do conhecimento e da formagdo da
consciéncia (MACHADQ, 2008, p. 100).

A lingua ¢ de fundamental importincia para a convivéncia comunicacional e para a
formacdo da consciéncia critica bem como para constru¢do de idéias e opinides. Perlin e
Strobel (2006) dizem que: a proposta governamental € colocar o sujeito surdo na sala de aula
junto com professores sem capacitag@o para trabalhar com surdos. E, o resultado ¢ que muitos
sujeitos surdos concluem o Ensino Médio sem saber escrever sequer um bilhete. Trata-se de
uma educacdo de ma qualidade, comprometendo a aprendizagem do surdo.

Por isso, a comunicagdo entre aluno e professor é de fundamental importancia, como
afirma Machado (2008, p. 110) “Nao havendo uma lingua em comum entre professor e o
aluno, ndo se tem como transmitir o conteudo escolar, o que gera grande lentiddo e baixa

qualidade em sua escolarizag¢do”.

A defesa deste modelo educacional se contrapde ao modelo anterior de
educacdo especial, que favorecia a estigmatizagdo e a discriminacdo. O
modelo inclusivo sustenta-se em uma filosofia que advoga a solidariedade ¢
o respeito mutuo as diferencas individuais, cujo ponto central estd na
relevancia da sociedade aprender a conviver com as diferengas (LACERDA,
2006, p. 166)

A LDB garante a igualdade educacional, com essa vivencia na sala de aula, surdos e
ouvintes aprendem o mesmo conteudo de forma adequada que atenda a todas as necessidades
educacionais, entdo, a vantagem da inclusdo para os surdos ¢ a igualdade de oportunidade de
aquisi¢cao do conhecimento.

No Brasil, em fins da década de 80, uma das preocupacdes entre alguns profissionais
de linguistica, era demonstrar que a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ndo era uma
linguagem, mas, sim, uma lingua de modalidade gestual visual, e o ensino do portugués

considerado uma lingua de modalidade oral auditiva, conforme ja mencionado anteriormente.

(CABRAL, 2002; PERNAMBUCO, 2000).
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Ja na década de 90, os professores passaram a olhar o surdo ndo mais como um
deficiente auditivo, mas, um ser humano, que pertence a um grupo minoritario — os falantes
de lingua de sinais. (PERNAMBUCO, 2000).

E neste novo olhar, passaram a considerar que a melhor proposta bilingue ¢ aquela que
defende para o surdo uma educacdo formal em lingua de sinais e a aprendizagem do
portugués escrito, como segunda lingua (Ibidem id, 2002).

E, dentro deste novo olhar, se fez necessario também, que o professor de portugués
fale a lingua dos sinais ja que terd que conversar sobre o portugués escrito e precisam se
comunicar através da libras que € a lingua de competéncia do surdo (PERNAMBUCO, 2001).

A jungdo do ensino da libras e do portugués tem a mesma finalidade: inserir o sujeito
na sociedade de forma critica, participativa para exercer a cidadania que ¢ um direito
assegurado a todas as pessoas e ao adquirir conhecimentos ¢ dominio dessa segunda lingua, o
surdo pode também se inserir no mercado de trabalho.

Nunca ¢ demais lembrar, que o trabalho de ensino/aprendizagem so6 se exaure quando
¢ substituido pelo prazer de ler e escrever, pelo habito cotidiano e por fim, quando ler e
escrever se torna imprescindivel na vida de cada individuo, pois é a sua forma de
comunicagdo com as pessoas € com o mundo.

Nesse sentido, de acordo com Cabral (2002), o trabalho do professor ¢ oportunizar,
desenvolver e despertar este gosto, este prazer e os professores de alunos surdos e ouvintes
precisam ser o espelho, pois estes devem pensar que a leitura e a escrita sdo imprescindiveis
em suas vidas e na vida de todos os seus alunos, sejam eles ditos “normais” ou pessoas
consideradas “diferentes”, o mais importante ¢ que todos tenham igualdade de condi¢des para
aprender a ler e a escrever e assim se comunicar com o mundo, com as pessoas proximas ou
distantes, ndo importa.

O que vale na verdade € ter acesso ao processo de ensino e aprendizagem da leitura e

da escrita.
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Grafico 4

Na sua opinido, a politica educacional de inclusio para os
alunos surdos, favorece:
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Fonte: Pesquisa realizada pelos alunos de pés-graduacio do Curso de Especializacio em Educacéo de
Surdos da Faculdade Santa Helena — 2008.

Infelizmente, 24% dos entrevistados ndo optaram por nenhuma das respostas, talvez
pelo desconhecimento do assunto ou medo de revelar que ndo é um professor preparado para
o ensino inclusivo. O que talvez implique dizer, que a grande maioria ndo sabe responder
nada sobre o favorecimento da politica nacional de inclusdo de alunos surdos nas escolas de
ensino regular, pelo menos em relagdo aos professores que participaram desta pesquisa.

Felizmente, 19% dos entrevistados acreditam que ¢ primordial a participagdo dos
alunos surdos em atividades extra curriculares, e isso entende-se como um posicionamento
atitudinal e comunicacional. 18% acham de fundamental importancia a integracdo entre os
professores no processo de ensino e aprendizagem da comunidade surda. Esses resultados ao
menos apresenta que ja existem mudangas na compreensdo e aceitagdo dos alunos surdos nas
escolas inclusivas do ensino regular.

Para Machado (2008, p. 110), se o aluno ndo entende o professor e vice versa, a
comunicacdo ¢ defeituosa, sendo impossivel a qualidade educacional desses alunos. Mesmo

que o professor tenha a ajuda do intérprete de Libras para traduzir a aula, ainda ¢ necessario
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que ele conheca a cultura surda e sua lingua para entender um pouco como seu aluno
apreende o mundo.

Esse conhecimento auxilia na preparagdo didatica de como transmitir o0s
conhecimentos ao aluno surdo e, conseqiientemente, ajuda no processo de aprendizagem do
mesmo (MACHADO, 2008).

Grafico 5

Vocé sabe gue o ensino de LIBRAS é obrigatdrio para
os (as) surdos desde a educacdo infantil? (Decretode
22/10/2-5)
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Fonte: Pesquisa realizada pelos alunos de pos-graduacio do Curso de Especializacio em Educacio de
Surdos da Faculdade Santa Helena — 2008.

No que se refere a utilizacdo da lingua de sinais brasileira, o grafico 5, demonstra que
57% dos professores de surdos, no ensino regular, participantes da pesquisa afirmaram ter
conhecimento que o uso da Libras na escola ¢ direito do surdo, desde a educacdo infantil.
Porém, 43% dos participantes desconhecem esse Decreto (5.626 de 22/12/2005 — regulamenta
LIBRAS como disciplina curricular). Isso mostra a falta de informagdo dos docentes sobre a
especificidade dos seus alunos, aspecto que a LDB garante.

O desconhecimento dessa caracteristica basica, que a Libras ¢ direito dos surdos na
educagdo, leva a imaginarmos que os métodos e técnicas especificas para a aprendizagem dos
alunos surdos, também, estdo alheias a esses professores.

Nos ndo podemos deixar de reconhecer que a histdria do surdo mostra que por muitos
séculos de existéncia, a pedagogia, as politicas e muitos outros aspectos proprios t€ém sido
organizados geralmente no ponto de vista dos sujeitos ouvintes e ndo dos sujeitos ndo

ouvintes que, quase sempre, sdo incognitos como profissionais que poderiam contribuir com
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suas competéncias essenciais e de sua diferenc¢a do Ser Surdo. (PERLIN e STROBEL 2006, p.
9)

Sempre ¢ bom lembrar, que a visdo ouvintista estd contra a lei da inclusdo, os ouvintes
aprendem diferente dos surdos, pois sdo duas culturas distintas. Para que ocorra a
aprendizagem na pessoa surda, a pedagogia propria para atender esses alunos necessita ser
implementada dentro das escolas, assim, a garantia de uma educacdo de qualidade se torna

maior, respeitando as diferengas.

Grafico 6

Voce sabe que a Lingua Portuguesa @ a segunada lingua para os
alunos(as) surdos(as)?
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Fonte: Pesquisa realizada pelos alunos de pdés-graduacio do Curso de Especializacio em Educacio de
Surdos da Faculdade Santa Helena — 2008.

No gréafico 6, os resultados apontam que 77% dos professores afirmam ter
conhecimento de que a lingua portuguesa ¢ a segunda lingua para os alunos surdos, mas na
realidade o professor ao avaliar o surdo ndo leva em consideragdo esse tipo de conhecimento.
20% disseram ndo ter conhecimento e 3% deixou em branco esta indagacdo.Esses resultados
indicam que o processo educativo estd de forma muito gradual a comecar a atender as
necessidades de aprendizagem na propria lingua dos surdos.

No entanto, o sistema educacional ainda precisa preencher as lacunas existentes a
respeito da capacitagdo profissional dos professores com especializagdo em educacdo
especial, principalmente com conhecimento de Libras, pois eles vAo encontrar nas escolas
alunos surdos. Portanto, os professores devem estar prontos a responder os desafios da
inclusdo no ensino regular, pois se trata de uma questdo da contemporaneidade em respostas

as demandas sociais e econdmicas dessa populacio.
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Para tanto, ¢ necessario o manejo rapido e eficiente de informacdes que gerem
conhecimentos especificos sobre educacdo de surdos; o uso de equipamentos tecnoldgicos de
ponta para que as escolas e os professores possam integrar-se as novas situagdes e fungdes
sociais e produtivas, bem como, da participacdo em lutas para a constru¢do de sociedades
mais justas, mais democraticas e com menos sofrimento (PERNAMBUCO, 2000).

Tudo isso € importante, para a pratica de um exercicio educacional diferenciado. Além
disso, o processo educativo deve se pautar nas diferencas expressas pelo pertencimento a
grupos culturais e étnicos, nas crengas, idéias e ideologias, bem como nas capacidades
intelecutais, nas habilidades manipulativas e nos sentimentos de cada educando
(PERNAMBUCO, 2000), e sempre com respeito as diferencas, a igualdade de direitos e

acima de tudo, o respeito para todos aqueles que apresentem dificuldades de aprendizagem.

4.3 O papel do Estado e do professor na valoriza¢ao do aluno surdo no ensino regular

O Estado tem um papel fundamental na valorizagdo do aluno surdo, pois cabe a ele, a
producdo de livros didaticos para surdos, manter nos quadros da institui¢do escolar,
professores, coordenadores, gestores, um intérprete bilingiie (portugués mais libras) em
turmas de ensino fundamental e médio, capacitar professores e outros profissionais de
educacdo para a pratica de narrador e da cultura oral através de projetos de ensino que pode
ser intercalado entre os intervalos de aulas e, principalmente, garantir o acesso da sala de aula
na lingua natural do surdo e assim, construir um espago voltado para o estudo e ensino da
libras e vivéncia da cultura surda. Sob essa 6tica, o Estado tem também importancia no
estabelecimento de politicas publicas para que isso de fato aconteca (PERNAMBUCO, 2000).

Os surdos como qualquer outra pessoa também necessitam se comunicar. Se o método
de ensino utilizado para esta comunicagdo atender as necessidades dos surdos, este passa a ser
um modelo ideal, e o ensino de Libras tem sido apontado como um elemento de grande
relevancia para a comunicagdo entre o surdo com qualquer outra pessoa.

Vale dizer, que o caminho da valorizagdo do aluno surdo ou de qualquer outro que
apresente necessidades de educacdo especial passa pela construcio de uma politica
educacional a partir das singularidades de cada educando como um ressignificar de
paradigmas. E a construgdo de novas representagdes sociais e ideoldgicas e a0 mesmo tempo
potencializacdo de acdes educativas, culturais e artisticas na constru¢do de linguagens

especificas e desenvolvimento de talentos dos diferentes (PERNAMBUCO, 2000).
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As politicas publicas no Brasil ainda ndo tem muita expressividade neste sentido, mas
ja existem discussdes sobre os assunto no sentido de preparar melhor os profissionais em
educacdo especial que atenda  esses alunos de forma individualizada. Os O&rgéos
governamentais que regem a educacdo devem ouvir o sujeito surdo, ou seja, como ele aprende
se tém uma cultura propria e somente, se eles sabem como aprendem. As técnicas de
aprendizagem ndo podem ser imposta por aqueles que acham que sabe, mas ela tem que
nascer dos aprendizes (Cf. op. Cit., 2000).

Assim, os docentes precisam conhecer a cultura do aluno surdo e sua lingua para que
ele ndo se torne tdo impossibilitados de serem conhecidos, eles devem ser considerados
pessoas normais que precisam da compreensdo e esforco dos educadores para aplicar uma
educagdo que atenda suas necessidades que € a perda ou auséncia da audi¢do para ndo ocorrer
uma educacdo desqualificada, como acontece em alguns casos.

Com os avancos tecnoldgicos, existe hoje no mercado uma série de materiais didaticos
que auxiliam nas estratégias de ensino e aprendizagem, porque os professores podem e devem
fazer uso dos mesmos para ensinar determinados conteidos, facilitando assim, a
aprendizagem de criangas, jovens e adultos com quaisquer tipos de necessidade especial de
educacdo. Um surdo por exemplo, pode necessitar além de materiais especificos, de um pouco
mais de tempo para realizar suas tarefas, principalmente nas aulas de lingua portuguesa,
quando tiver que redigir um texto manuscrito. E, se esta tarefa for para o computador,
recursos especificos irdo auxiliar no seu tempo de escrita (MARTIN, 2009, p. 17).

Na valorizacdo do aluno surdo, o papel do professor é acabar com a crenga que a
incapacidade e inferioridade dos surdos estd ligada a auséncia da fala oral, isto ndo ¢
verdadeiro. Trata-se apenas de uma concep¢do € uma crenga que manteve-se no passado
longinquo e ainda se mantém nos dias de hoje de forma hegemonica.

Os professores de surdos ndo devem ser surdos, € “o melhor para a educagdo de
criangas surdas € o convivio com as ouvintes, pois o seu pior inimigo € o professor surdo”

SANCHEZ (1990) apud LONGMAN (2007, p. 57).
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CONSIDERACOES FINAIS

Para diminuir o fracasso escolar da comunidade surda nas escolas inclusiva, fica
evidente que é necessario pensar em escolas com um projeto educacional que ndo permita que
eles diante de barreiras abandonem a sala de aula. Esse projeto deve beneficiar todos os
educandos, independentemente do grau de dificuldade de aprendizagem que cada aluno
apresente.

E preciso um olhar ¢ um repensar na estrutura do modelo de curriculo que as escolas
inclusivas, principalmente do ensino regular estdo aplicando para alunos com dificuldades de
aprendizagem ou de uma educacdio especial. E necessario dar prioridade ao ensino de
LIBRAS, atendendo as diferencas individuais, criando cidaddos conscientes do seu papel de
cidaddos de modo que eles possam se sentir inserido no meio social em que vivem.

Todo o individuo tem o direito de aprender outra lingua, especialmente a comunidade
surda que estuda em escola publica. Os esfor¢os politicos devem proporcionar mudancas e
ndo permitir que a comunidade surda sinta-se excluida do processo de aprendizagem,
especialmente, no que diz respeito a aprendizagem do portugués falado.

As escolas precisam ampliar o nimero de professores intérpretes de lingua de sinais,
seria uma mudan¢a de subordinagdo dos surdos no tocante a Lingua Portuguesa oral. Essa
deve ser a reivindicag¢do pelo direito do aluno surdo ser educado e a garantia do acesso as
informagdes na sua lingua.

E na escola, o comeco da aceitagio da lingua de sinais, e quanto mais os profissionais
de educacdo adquirem conhecimento na area, melhor serd a compreensdo das peculiaridades
do ensino de LIBRAS.

Os pais de criancas surdas também precisam saber sobre a importancia da lingua de
sinais, ja que para os seus filhos, este conhecimento se torne um fator primordial para que os
mesmos possam desenvolver de forma mais rapida a aprendizagem da leitura e da escrita da
lingua portuguesa e assim aprender todas as outras disciplinas.

Nao adianta mudar os termos, se integracdo ou inclusdo, se de verdade ndo se puder
construir novas bases para a construcdo do processo ensino e aprendizagem de qualquer
crianga e jovem, seja aqueles que apresentem dificuldades de aprendizagem, sejam os que
apresentem necessidade de educacdo especial ou néo.

E essa a diferenca, nas tomadas de decisdes dos responsaveis pela educagio brasileira

no tocante ao acolhimento de criangas e jovens com diferentes necessidades de aprendizagem.
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O ambiente escolar e os professores devem promover e dar énfase a insercdo dessas pessoas
nesse ambiente, apoiando-os e eliminando todas as barreiras que dificultem a esses alunos o
direito a educagao.

O Estado tem o papel de priorizar a formacao de professores surdos em todos os niveis
da educacdo, pois os surdos ainda sdo minorias em muitas instituigdes e em diferentes niveis
de ensino.

A escola inclusiva ainda ndo ¢ lugar comum na sociedade brasileira e algumas
questdes precisam ser mudadas a partir do momento que o Estado assumir o seu papel no
desenvolvimento de uma politica publica da diferenga, pois assim, estara possibilitando uma
grande melhoria na qualidade de vida de todos aqueles que necessitem de qualquer tipo de
educagdo especial.

Em sintese, foi possivel alcancar os objetivos tragados no inicio da pesquisa para o
presente trabalho monografico que fez um estudo a respeito do novo olhar da inclusdo de
criangas ¢ jovens surdos nas escolas de ensino regular, embora ainda ndo sejam todas no
Brasil, e, principalmente aqui no Estado de Pernambuco que se apresentem com toda a infra-
estrutura de recursos fisico e humano, para acolher esse grupo de pessoas.

Em Pernambuco as escolas publicas ja contam com um processo que permite colocar
valores do ensino de libras em pratica, tanto por parte das condi¢cdes que comecam a ser
oportunizadas pelo governo estadual e municipal aos professores em termos de promover
cursos de aperfeicoamento, capacitagdo e especializacdo para que eles possam atuar nas
escolas inclusivas, como também, vem sendo garantido o acesso de criangas e jovens nessas
escolas e os principios aplicados s@o aqueles constitucionalmente estabelecidos, ou seja,
garantir o direito 4 educagdo e também a igualdade de valor e de direitos entre todas as
pessoas.

Infelizmente, os resultados da pesquisa coordenada pelo Suvag ainda demonstram que
¢ necessario ampliar o nimero de professores com conhecimento no ensino de Libras nas
escolas regulares. E claro que ainda existem lacunas, pois tudo no Brasil em termos de
aplicag@o pratica nas metodologias de ensino nas escolas caminha a passo lentos.

Chega-se a conclusdo de que o importante ¢ que mudangas ja existem e, s6 o fato de se
ver garantido também o principio da equidade na distribui¢@o de recursos publicos e privados
para a educacdo e para o desenvolvimento e crescimento de todas as criangas € jovens com
direitos a educacgdo, incluindo-se a comunidade de alunos surdos bem como, outros alunos

que apresentem diferentes dificuldades na aprendizagem e de uma educacdo especial, ja é,
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sem sombra de duvidas, um avango imensuravel, principalmente, quando se num regime
republicado e direito democratico.

Quanto aos gestores dessas escolas, eles precisam aproximar mais os pais de alunos
surdos ou com outras necessidades de educagdo especial para o interior da escola, criando
redes de relacionamentos que envolvam a familia, os filhos, os professores e técnicos, e outros
atores do sistema educacional, pois acredita-se que assim sendo, as criangas € 0s jovens iram
sentir-se mais seguros, mais amados, mais respeitados € muito mais pronto para o processo de

ensino e de aprendizagem.
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