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RESUMO

Este trabalho € um estudo bibliografico cujo foco foi a educacéo
matematica para surdos nestes ultimos cinco anos no Brasil, tendo como meta
principal, verificar quais metodologias estdo sendo aplicadas nesta area de
ensino. Esta catalogacéo foi realizada nas bibliotecas virtuais e revistas na area
de Educacdo e Pedagogia. Foram realizadas analises de dados relativos a
caracterizacdo dos artigos com relacdo ao titulo, ano, instituicdo, autor,
objetivos do estudo, escolarizagdo da populacdo estudada, conteudos
matematicos, recursos utilizados, vantagens no uso dos recursos, dificuldades
no ensino da matematica, métodos e estratégias utilizadas nas pesquisas e,
por fim, métodos e estratégias utilizados no ensino-aprendizagem da
matematica para surdos. Nesse estudo foram identificadas questfes relativas a
identidade surda e a importancia das LIBRAS no ensino da Matematica. Com
relacdo aos procedimentos metodoldgicos, 0S recursos visuais associados a
jogos, uso do computador, material concreto e a literatura infantil foram
apontados como um caminho viavel no ensino ao surdo. Recomenda-se que
mais pesquisas sejam realizadas para validarmos, de fato, uma proposta

metodoldgica no ensino aprendizagem da Matematica para surdos.

Palavras chaves: ensino da matemaética; surdos; lingua de sinais LIBRAS.



ABSTRACT

This work is a bibliographical study which focused on mathematics education
for the deaf in the last five years in Brazil, with the overall goal, see what
methods are being applied in this area of education. This listing was held in
virtual libraries and journals in the field of education and teaching. Were
performed to analyze data on the characterization of the articles regarding the
title, year, institution, author, study objectives, education of the population
studied, math concepts, resources, advantages in the use of resources,
difficulties in teaching mathematics, methods and strategies used in the
research and, finally, methods and strategies used in teaching and learning of
mathematics for the deaf. This study has identified issues relating to deaf
identity and the importance of LIBRAS in the teaching of mathematics.
Regarding the methodological procedures, the visuals associated with games,
computer use, concrete material and children's literature were pointed out as a
viable way in teaching the deaf. It is recommended that more research be
conducted to validate, in fact, a methodology in the teaching of mathematics

learning for the deaf.

Key words: teaching mathematics to deaf, sign language LIBRAS.
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1 - INTRODUCAO

Quando comecei a ministrar aulas de matematica a pessoas surdas,
deparei-me com algumas dificuldades, ja que era um mundo desconhecido,
uma cultura a qual ndo pertencia. Meu conhecimento de LIBRAS?, ainda muito
pequeno, dificultava uma maior integracdo. Viver uma experiéncia visual € ter
a lingua de sinais, a lingua visual, pertencente a outra cultura, a uma cultura
viso/espacial, linguisticamente reconhecida. Porém, aos poucos, no convivio
diario com o grupo, passo a dominar melhor essa linguagem. Sobre isso,
Sacks (1998) ressalta que ser “deficiente” na linguagem, para um ser humano,
€ uma das calamidades mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que
entramos plenamente em nosso estado e cultura humanos [...]. Ainda, segundo
0 autor, a surdez em si ndo € o infortanio; o infortinio sobrevém com o colapso
da comunicacéo e da linguagem (p.130). Utiliza-se em diferentes momentos os
termos lingua e linguagem. Entende-se a linguagem como: qualquer meio de
comunicar o pensamento ou de exprimir o sentimento. (LELLO, 1996, p.707) e
por lingua o idioma utilizado por um determinado grupo ou nagao.

A linguagem, entdo, é uma das dificuldades encontradas, porém o
cotidiano escolar traz algumas dificuldades de ordem pedagdgica, na ordem da
compreensao de alguns conceitos matematicos pelos estudantes surdos.

De acordo com Oliveira (2005), falta uma metodologia apropriada para
surdos. Para que o aprendizado se realize em uma classe de surdos, o
educador deve estar apoiado em um tripé educacional. Devem estar presentes:
a Lingua de Sinais, o Conhecimento Matematico e uma Metodologia
apropriada. “As criancas surdas demonstram desde o inicio uma organizacao
de pensamento diferente, que requer (e exige) um tipo de resposta diferente”
(SACKS, 1998, p.75).

Atualmente, os profissionais tém sentido uma necessidade concreta de
aprender como ensinar a um grupo com identidade propria e caracteristicas

bem distintas do grupo dos ouvintes. Utilizaremos o termo identidade, baseado

' LIBRAS - lingua brasileira de sinais — é o modo como a FEDERACAO NACIONAL DE
EDUCACAO DOS SURDOS (FENEIS) resolveu se referir & lingua de sinais dos surdos
brasileiros. Essa denominagdo foi estabelecida em assembléia convocada pele FENEIS, em
outubro de 1993, tendo sido adotada pela Word Federation oh the Deaf, pelo MEC, por
pesquisadores, educadores e especialistas.



na busca do direito de ser Surdo®. Segundo PERLIN (1998: 59) ser surdo é
pertencer a um mundo de experiéncia visual e nao auditiva.

No entanto, acredita-se que h& uma escassez de materiais
metodoldgicos que respalde o trabalho do professor de matematica em sala de
aula com alunos surdos, deixando-o em meio a tentativas de estratégias, sem
fundamentacdo tedrica. Por isso faz-se necessario investigar: quais
metodologias sdo apontadas pelos autores no ensino da matematica para
Surdos? Além disso, é preciso verificar se temos de fato uma escassez em
publicacdes sobre metodologia na area de Educacdo Matematica para Surdos?

Baseado nisso, o objetivo desse estudo foi verificar, através de uma
revisdo de literatura, quais metodologias de ensino estdo sendo aplicadas no
ensino de matematica para Surdos nestes Ultimos cinco anos no Brasil.

Esse trabalho foi dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
fundamentacéo tedrica sera abordada o que a literatura tem discutido sobre a
Educacdo Matemética para Surdos. No segundo capitulo, material e método
serdo apresentados a metodologia utilizada a fim de responder aos objetivos
do estudo. No terceiro capitulo, analise e discussdo serdo apresentadas e
discutidas os métodos e estratégias, os recursos didaticos, as vantagens e
dificuldades encontradas nos artigos relativos ao ensino-aprendizagem da
matematica para Surdos. E, por fim, no quarto capitulo, serdo realizadas as

consideracdes finais.

“Utilizarei neste trabalho uma convengao na qual o surdo auditivo sera escrito com “s
minudsculo, distinguindo-se de Surdo com “S” maiusculo, uma entidade linglistica e cultural
(Sacks, 1998).



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com Santal6 (2001), na didatica da matematica, nas reflexdes
psicopedagdgicas, a missdo dos educadores € preparar as novas geracdes
para o mundo em que terdo que viver. Ensinar com destreza e habilidades para
o seu desempenho, com tranquilidade e eficiéncia, nesta sociedade a qual
pertencem apoOs terminarem sua escolaridade. E, como o mundo atual €&
mutavel, a escola deve estar constantemente em alerta para adaptar seu
ensino, seja em conteddo como em metodologia. Caso contrario, a escola
descuida-se e continua em movimento estatico ou lento em comparagao
sociedade externa, originando, assim, um afastamento ou um divorcio entre a
escola e a realidade, que faz com que os estudantes se sintam poucos atraidos
pelas atividades de aula e busquem adquirir, por outros meios, 0S
conhecimentos que consideram necessarios para compreender, & sua maneira,
o mundo externo, que percebem diretamente ou através dos meios massivos
de comunicacdo. Como esses meios extraescolares seguem seu curso de
maneira cada vez mais forte, se a escola nao os leva em consideracao e pensa
unicamente em uma educagéo para o mundo ideal, logo se vai distanciando da
realidade.

Convém analisar brevemente como é e como caminha esse
mundo. No século atual, os conhecimentos do homem, hoje, sdo muitos
superiores aos de poucas décadas atras, através da televisdo e do radio; e
gracas aos satélites artificiais, podemos ver a Terra a milhares de quildbmetros
de distancia; e, através de fotografias e diagramas enviados por sondas que
viajam pelo espaco, podemos também ver objetos de outros planetas e analisar
fendmenos procedentes de estrelas. Todas essas possibilidades fazem com
que, para sua atuagcdo no mundo e para aumentar seu conhecimento, o homem
de hoje disponha de uma plataforma basica e de arquivos culturais muito mais
poderosos do que o homem grego e o homem do inicio do século passado.
Mesmo nas tarefas cotidianas, as comunicacfes de hoje ultrapassam em
velocidade e distancia o imaginavel de algumas décadas atras, e o0s
computadores atuais permitem armazenar e fornecer informagbes em
guantidade e rapidez que tém deixado obsoletas as bibliotecas e demais fontes
de informacdes tradicionais O ideal seria que a escola pudesse ter influéncia

sobre esse mundo exterior para molda-lo segundo critérios bem estruturados



cientifica e moralmente; porém, seu conhecimento prévio € indispensavel, e o
pior que se pode fazer € ignora-lo e seguir educando para um mundo diferente
do real.

O problema reside em decidir “como” educar esse homem informatico
gue tem poderosas bases e tdo grandes possibilidades e que vai se adaptando
a uma tecnologia que lhe permite potentes e variadas maneiras de agir, porém
que lhe exige, também, diferente comportamento e diferente preparacdo das
suas habilidades e destrezas. A vida tem tornado mais dificil, e a escola deve
evoluir para preparar individuos com capacidade para atuar neste mundo
complexo e diversificado.

Os educadores de hoje devem se questionar quanto ao problema
de como educar o homem deste milénio, com justificado otimismo, cheio de
incégnitas, mas, também, de esperancas.

Na atualidade, as necessidades praticas de poder entender e
utilizar com proveito as tecnologias modernas levam o ensino da matemética
para todos, tanto nos niveis superiores, para os criadores no mundo das idéias
ou na esfera tecnoldgica, como também nos niveis inferiores, para o homem
comum, que, sem ser criador, necessita de conhecimentos matematicos para
sua atuacdo no campo do trabalho e para compreender, ainda que
superficialmente, as bases e as possibilidades da moderna tecnologia, sem
necessidade de recorrer a crenca em mitos ou milagres.

Santal6 (2001) defende essa idéia ao sugerir que pensemos uma
matematica para todos, para o homem comum, quer dizer, na matematica da
escola obrigatéria, que deve estudar todos os cidaddos. Primeiro nos
reportaremos a matematica que consistia, essencialmente e de maneira
universal, nas operacbes com numeros inteiros e racionais, nas proporcoes,
semelhanca de figuras planas, escalas e interpretacdes de mapas e gréficos,
sistema métrico decimal, definicbes e propriedades simples das figuras
geométricas mais usuais. Agora, devido a uma sociedade moderna, esses
conhecimentos sédo insuficientes. Com isso aumentaram 0s conhecimentos
matematicos que podem ser incluidos no ensino para todos. E preciso refletir e
experimentar sobre esses conhecimentos que supostamente todos os cidadaos
vao adquirir e que, para muitos deles, serdo os Unicos que o ensino formal vai

fornecer-lhe, na suposicao de que eles possam ser suficientes para atuar no



mundo que se defrontardo ao sair da escola. E fundamental e preciso decidir a
respeito dos conteidos e também sobre a metodologia mais adequada. E
necesséario desde as primeiras seéries, irem educando ndo sé na matematica
propriamente dita, mas também no raciocinio l6gico e dedutivo, que € a base

da matematica.

Segundo Ortega y Gasset em “Mision de la Universidad” (1930) (apud

SANTALO, 2001).
Tudo tende para que tente uma nova integracao do saber que hoje
anda feito em pedacos pelo mundo...é urgentissimo e indesculpavel
que a humanidade ndo invente uma técnica para enfrentar
adequadamente a acumulacgao do saber que hoje possui. Se ndo
encontrar maneiras mais faceis para dominar essa “vegetagdo
exuberante”, o homem ficard afogado por problemas particulares, a
pulverizar-se, exige uma regulacdo compensadora _ como acontece
em todo organismo saudavel_ mediante um movimento de dire¢do
inversa que retenha os saberes em um rigoroso sistema de ciéncia
centrifuga. (pagina 21)

Segundo Charnay (2001), um dos objetivos fundamentais no ensino da
matematica € dar significado, sentido ao que se repassa ao estudante. A
qguestdo essencial do ensino da matematica € entdo: como fazer para que os
conhecimentos ensinados tenham sentido para o estudante?

O estudante deve ser capaz ndo s6 de repetir ou refazer, mas
também de ressignificar seus conhecimentos para resolver problemas.

De acordo com Candido (2001), uma proposta que vise a
aprendizagem significativa deve conter uma variedade de idéias matematicas
ndo apenas numéricas, mas também aquelas relativas a geometria, as
medidas, as nocdes de estatistica, de forma que os estudantes desenvolvam
com prazer e conservem uma curiosidade acerca da mateméatica, adquirindo
diferentes formas de perceber a realidade. Incorporar os contextos cotidianos,
as experiéncias e a linguagem natural da criangca no desenvolvimento das
nocdes basicas da matematica, sem, no entanto, esquecer que a escola pode
possibilitar que o estudante va além do que parece saber, tentando entender
como ele pensa, que conhecimento traz de sua experiéncia de mundo, e fazer
as interferéncias necessarias para levar cada um a ampliar progressivamente

suas nocbes matematicas. Nessa perspectiva de ensino aprendizagem,



promover comunicacdo em sala de aula é dar aos estudantes uma
possibilidade de organizar, explorar e esclarecer seus pensamentos. O nivel ou
0 grau de compreensdo de um conceito ou idéia esta intimamente relacionado
a comunicacao eficiente desse conceito ou idéia. A compreensao é acentuada
pela comunicacdo, do mesmo modo que a comunicacdo € realcada pela
compreensao.

Pois bem, verificamos que a comunicacado € essencial para a promogao
de um conhecimento. Logo, para ensinar estudantes Surdos, temos que pensar
em primeiro lugar na linguagem espaco/visual, para tentarmos garantir o
pressuposto da comunicagéao.

A monografia “O Ensino da Matematica para os Surdos” desenvolvida
pela académica Graziely Grassi (2003) do Curso de Licenciatura em
Matematica e orientada pela Prof.a. Ms. Renata Camacho Bezerra constatou
que os surdos (como qualquer aluno) apresentam dificuldades para aprender
matematica e que ensind-la ndo é apenas traduzir para gestos um
planejamento de matematica baseado no desenvolvimento cognitivo da crianca
ouvinte, mas sim desenvolver um planejamento que possibilite a crianca Surda
operar mentalmente utilizando materiais concretos.

Ainda Grassi (2003) afirma que o desenvolvimento da competéncia
matematica aliada a competéncia visual-espacial que o educando Surdo possui
devido a predisposicdo natural para aquisicdo da Lingua de Sinais vem facilitar
a aprendizagem da matematica. Para tanto, Quadros (2004) acredita que a
lingua de sinais é considerada como um sistema linglistico legitimo e nédo
como um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.

Entdo, verifica-se que o0s educandos tém naturalmente uma
predisposicdo para uma aprendizagem viso-espacial, porém sendo também
necessario, segundo Oliveira (2005), que o educador atenda as expectativas
desses estudantes. E preciso colocar-se em seu lugar, imaginar como se da a
construgdo do conhecimento para um individuo desprovido do sentido da
audicdo. Compreender um aluno que adquire conhecimento através da visao,
do concreto.

Ratificando, Borges (2006) diz que um estudo que busca compreender
como se correlaciona a pratica pedagoégica e a maneira de perceber a surdez,

deve, necessariamente, envolver os professores que atuam no ensino desses



estudantes. Entende-se que as representacdes dos professores sobre a
surdez, os Surdos, a inclusédo social, e outros, tém influéncia direta na acéo
docente. Portanto esse professor precisa ter uma visdao da surdez como
diferenca (para respeitar a especificidade visual do Surdo) e ndo como
deficiéncia.

Borges (2006) acredita que resida na atitude fenomenolégica® a
possibilidade de desvelar esse olhar novo sobre a probleméatica da influéncia
das representacdes dos professores sobre a surdez no ensino de
ciéncias/matematica de Surdos.

Terezinha Nunes, psicologa e chefe do Departamento de Psicologia
da Oxford Brookes University da Inglaterra, ha mais de dez anos estudam
como nasce, nas pessoas, 0 pensamento matematico. Em Julho de 2004, ela
apresentou um mini-curso na Universidade Federal de Pernambuco, no
ENEM*, o Ensino da Matematica para Criancas Surdas, que apresentou as

seguintes necessidades dos alunos com dificuldades auditivas.

“Uma explicagdo para a dificuldade em matematica
apresentada pelos alunos surdos devera satisfazer dois
critérios guantitativos. Primeiro, as criangas surdas deverao ter
maior dificuldade com a tarefa do que as ouvintes. Segundo, 0s
fatores cognitivos ligados a tarefa deverdo ser relevantes para
a aprendizagem de matematica. A deficiéncia auditiva satisfaz
0 primeiro critério, mas ndo o segundo. A correlagdo entre
perda auditiva e competéncia matemética € muito reduzida,
portanto, a perda auditiva ndo explica a dificuldade em
matemética. A perda auditiva pode ser um fator de risco: por
exemplo, 0 acesso a comunicacdo sendo mais dificil, o ensino
e a aprendizagem fica prejudicado.”( NUNES, ENEM:2004)

%Isto implica um esforco de colocar entre parénteses as proprias idéias e teorias e exercitar
uma leitura a partir da perspectiva do outro (MORAES, 2003, p.193).

* Encontro Nacional da Educacgédo da Matematica



3. MATERIAL E METODO

Este estudo € uma reviséo de literatura sobre Metodologias na area de
Educacdo Matemética para Surdos. Para obter as publicacdes referentes ao
tema desta pesquisa, foram utilizados os seguintes descritores: educacao
matematica, matematica e surdez. Foram esses 0s espacos de busca:

a) No site de busca GOOGLE ACADEMICO®, cinco artigos cientificos
dois artigos néo cientificos e duas dissertagfes de mestrado como resultadas;

b) No site da Scielo Brasil®, trés artigos cientificos;

c) Revista ZETETIKE’, um artigo cientifico;

d) Aletheia Revista de Psicicologia da ULBRA (Universidade Luterana do
Brasil), um artigo cientifico;

e) Revista ARQUEIRO (10/11)%, um artigo cientifico;

f) Arquivo particular Prof® Vladimir Lira Veras Xavier de Andrade-MS,
dois artigos cientificos;

g) No BLOG do Sales: EDUCACAO MATEMATICA & SURDEZ®, um
artigo cientifico e uma dissertacdo de mestrado.

Apos a leitura do material coletado, selecionamos onze artigos
cientificos, cujo foco foi o ensino-aprendizagem da matematica para Surdos
como critério de inclusdo. Os demais trabalhos, no entanto, serviram de
complemento da fundamentagéo tedrica.

Foram utilizadas obras de autores publicadas a partir do ano de 2004.

Em dois dos artigos selecionados néo foi identificado o ano de sua publicacao.

Os achados encontrados nos artigos cientificos a respeito do ensino-
aprendizagem da matematica para Surdos foram confrontados entre si, a fim
de saber qual € a tendéncia apontada pela literatura com relacédo a metodologia

mais adequada para o ensino aprendizagem de matematica para Surdos.

® GOOGLE foi fundado por Larry Page e Sergey, dois estudantes de Ph D. de Stanford, em
1998. E um site que oferece uma op¢ao de busca na internet tornando as informacdes
mundiais acessiveis e Uteis.

® Scielo Brasil € um site de busca na internet.

" Revista ZETETIKE é uma publicacdo do Circulo de Estudo Meméria e Pesquisa em
Educagdo Matemética da Faculdade de Educagéo da UNICAMP.

® Revista ARQUEIRO é uma publicacdo do INES (Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos.).
° BLOG do Sales: professor pesquisador na area de ensino e aprendizagem em Matematica
com Surdos.



Os resultados encontrados foram descritos através de uma
categoriza¢do quanto a caracterizacao dos artigos; da pesquisa com relagdo ao
objetivo; quanto a identificacdo da instituicdo/ escolarizacdo/ populagéo/
conteudos matematicos; dos recursos para o0 ensino da matematica; das
vantagens dos recursos; das dificuldades apontadas pelos pesquisadores; dos
métodos e estratégias utilizadas nas pesquisas e, por fim, métodos e
estratégias propostos pelos pesquisadores para 0 ensino aprendizagem da

matematica para o Surdo.



4. ANALISE E DISCUSSAO

Organizamos o0s artigos em oito quadros, destacando suas
caracteristicas. Sobre cada pesquisa, destacamos o0s recursos utilizados, as
vantagens na utilizagdo dos recursos, as dificuldades apontadas pelos
pesquisadores e 0s métodos/estratégias utilizados na pesquisa.

No final, destacaremos o0s métodos/estratégias propostos pelos
pesquisadores.

Do quadro dois ao quadro oito, todos os artigos séo relacionados ao
ensino-aprendizagem da matematica para Surdos.

Usaremos como legenda de cada artigo a indicacdo da primeira coluna
com as letras mailsculas do nosso alfabeto respectivamente relativas a cada

artigo. Todos os quadros serdo identificados atraves dessas letras.

Quadro 1- Caracterizagao dos artigos

Titulo Ano | Instituicdo | Autor
Surdez, bilingliismo e o ensino tradicional de 2008 COMPEM-FE- Nogueira, C. M. I.
Matematica: uma avaliagéo piagetiana UNICAMP Zanquetta, M. E. M. T.
O Uso do Computador No Ensino de Geometria para IME - USP Isotani1, S; Tsutsumi, M.
Deficientes Auditivos Brandéao, L. O.
LIBRAS e Linguagem Matematica: particularidades UESB - Silva, C. V; Silva, F. S.
afins para um novo estudo inclusivo UNIPAM Silva, C. V.
Licenciatura em Matematica e Comunidade: 2004 UNIOESTE Bezerra, R. C.; Pereira, P.
Perspectiva de Inclusédo Social Costa, V. S.
Educagao Matematica de Surdos: uma experiéncia 2005 CEFET-RJ Oliveira, Janine. S.
com Origami
Pensamento e linguagem: a lingua de sinais na 2005 Universidade de | Favero, M. H.; Leite, M. P.
resolucéo de problemas Brasilia
Avaliagao do raciocinio abstrato, numérico e espacial | 2005 UNISINOS Monteiro, J. K.
em adolescentes surdos Andrade, C. G.
Emergéncia de relagdes numéricas sob controle 2005 Univ. Federal Souza, R. D. C.
condicional em criangas surdas. do Para Assis, G. J. A.
Geometria, Literatura Infantil, e lingua de sinais; 2008 INES-Revista Sales, E. R;; Silva, F. H. S.
nexos e reflexos de uma experiéncia em um Espaco
ambiente inclusivo de ensino aprendizagem.
Interdisciplinaridade, tangram e inclusao social e: 2008 FACHO Cabral, M. F. N.
histéria, desenho, matematica e arte numa turma de Menezes, J. E.
pedagogia com alunos surdos Andrade, V. L. V. X.
Matematica para pessoas surdas: proposigdes para o | 2008 PUC-RS Junior, H. A.
ensino médio. Ramos, M. G.I




Ao analisar o titulo dos artigos, foram identificados um dois ou trés
caracteres (palavras) que remeteram ao tema abordado no estudo, sendo
distribuidos da seguinte forma: quatro artigos (A; C; F; I) desenvolveram seus
estudos com a preocupacdo com a lingua de sinais (importante informar que
essa lingua a que nos referimos é a LIBRAS); quatro (C; D; I; J) tem como
tema a inclusédo; cinco (E; G; I; J; L), a educagdo matematica, um artigo (B) o
uso do computador no ensino de geometria e, por fim; um artigo (H) que trata
da emergéncia de relagdes numéricas sob controle condicional.

Verificamos que aproximadamente um terco dos titulos dos artigos em
pauta remetem a valorizagdo da LIBRAS no ensino-aprendizagem da
matematica, pois a lingua de sinais, como meio de comunicacdo, propicia o
desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico. Essa idéia € defendida
também pelos pesquisadores Brito (1993) e Quadros (1997) (apud Sales,
2008), que consideram a LIBRAS uma das responsaveis pela reducdo
significativa dos obstaculos de comunicagdo entre o Surdo e 0 ouvinte,
fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Com aproximadamente um terco dos titulos dos artigos ora analisados,
abordam como tema a Inclusdo. Encontramos, nos titulos dos artigos, a
inclusdo como: uma perspectiva social; um estudo onde a Libras e a
Linguagem Matematica possuem caracteristicas afins e, por fim; uma
experiéncia em um ambiente de ensino aprendizagem. ‘A inclusado’ referida no
titulo dos trabalhos nos remete ora as questfes sociais, ora as questdes de
linguagem e ora a um ambiente que favoreca o ensino. Acreditamos que todas
tém como cunho principal a valorizacdo do sujeito Surdo, respeitando sua
identidade, sua cultura, porque, assim, poderemos contribuir para um ensino-
aprendizagem da matematica para Surdos.

Destacamos a seguinte distribuicdo dos artigos em pauta por estados:
dois em S&o Paulo, dois no Rio Grande do Sul, dois no Rio de Janeiro e um em
cada estado: Parana, Pernambuco, Bahia, Para e Distrito Federal. Mostra-se
assim uma concentracao de producdes cientificas na regido Sul e Sudeste do
pais, o que demonstra ser devido a um maior investimento no meio académico
de estudos, tanto na redes particular, como na rede estadual e federal. Nessas

regides, encontramos uma maior concentracdo de publicacdes de livros e



artigos, além de instituicbes de ensino superior voltadas para a comunidade
surda, como a ULBRA (Universidade Luterana do Brasil), o desenvolvimento da
regido voltada para reconhecimento linglistico do Surdo, através do
PROLIBRAS da Universidade Federal de Santa Catarina que, junto com
Ministério da Educacao (MEC), realiza uma avaliacdo de proficiéncia da lingua
de Sinais - LIBRAS. Percebemos também que, na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul existia um ndcleo de estudos Surdos, o que permitiu a
graduacdo de muitos sujeitos Surdos Esse ndcleo posteriormente transferiu-se
para a Universidade Federal de Santa Catarina, porém com estudos na area de
pés-graduacdo, coordenados pela Doutora Ronice Miller Quadros. Podemos
também levantar a hipGtese, através dos dados do IBGE (2000) (apud,
Andrade e Monteiro, 2005) de que essa concentracdo de publicacfes seja
também pelo fato de que no Rio Grande do Sul exista, em relacdo ao pais e
estado, uma diferenca significativa da quantidade de pessoas surdas, pois, no
Brasil, temos que cerca de 1,4% da populacéo total com deficiéncia auditiva
incluindo todos os niveis de surdez, sendo congénita ou adquirida, enquanto
gue no Rio Grande do Sul o contingente constituem aproximadamente 4,7% da
populacao total.

Verificamos que cinco dos artigos séo de instituicOes estaduais e trés de
instituicdes federais, 0 que demonstra o comprometimento dos profissionais da
rede publica com pesquisas para favorecer uma educacdo de qualidade,
respeitando a especificidade do grupo.

Embora em nimero menor, as instituicdes particulares também tém
contribuicdo importante na apresentacdo de artigos que subsidiam o professor
que trabalha com a comunidade surda.

Os anos nos quais foram publicados os referidos artigos demonstram um
relativo crescimento no ano de 2008, mostrando que a comunidade académica
tem produzido recentemente mais estudos sobre educacdo matemética para
surdos.

Amparados pela experiéncia profissional, afirmamos que as discussfes
realizadas nesta ultima década sobre inclusdo, escolas especiais e estudos
Surdos aumentaram no meio académico a necessidade de mais producdes

cientificas a fim de responder a questdes inerentes a uma metodologia mais



adequada ao ensino de matematica para Surdos, o que justifica uma maior

publicacdo de artigos no ano de 2008.

Quadro 2- Caracterizagao da pesquisa com relagao ao objetivo.

Objetivo

A Investigar a capacidade dos surdos bilinglies de apreender os conteidos matematicos de 5% a 82 série a partir

das estruturas operatérias.

B Apresentar o programa (iGeom), uma nova abordagem de ensino baseado na Geometria Dinamica, que
facilita a compreensao da informagéo, o desenvolvimento do raciocinio e o ensino de matematica/geometria

para pessoas portadoras de deficiéncia auditiva.

C O uso da linguagem para além da comunica¢gdo como principio basico para a alfabetizagao e o letramento

matematico através da leitura orofacial por alunos surdos.

D Diminuir o indice de evaséao escolar, reprovagao e aversao a matematica (com os alunos surdos).
Propiciar o contato dos alunos (futuros professores) com as salas de aulas ja no primeiro instante do Curso de
Formagao.

E Distingao entre forma plana e forma espacial e conceitua-las utilizando o origami. Desenvolver um vocabulario

geométrico em Lingua de Sinais ou descrever formas geométricas por meio de classificadores.

F Discutir a relagdo pensamento/linguagem e a lingua de sinais num estudo sobre a resolugéo de problemas

matematicos.

G Avaliacao psicoldgica de adolescentes surdos.
Estudar caracteristicas da populagéo surda para aprimorar o conhecimento acerca do universo a que

pertencem, utilizando avaliagbes do raciocinio abstrato, espacial e numérico.

H Investigar se os estudos sobre classes ordinais, que tém apresentado diversos achados experimentais para a

compreensao das relagdes entre estimulos em seqliéncias, seriam obtidos em criangas com surdez.

Analisar e discutir as atividades que utilizam: a LIBRAS como primeira linguagem, recursos visuais, historias

infantis e desenhos como recursos significativos no processo de ensino aprendizagem do aluno surdo.

J Apresentar os efeitos do ensino de matematica com o uso de jogos em interdisciplinaridade com a histéria, o

desenho, a informatica e a arte numa turma de Pedagogia com alunos surdos.

L Propor alguns procedimentos metodoldgicos para o professor adotar no ensino da Matematica para alunos

com deficiéncia auditiva.

No que se refere aos objetivos dos artigos, verificamos que seis dos
onze artigos estudados (A; C; E; F; I; L) ttm como um dos objetivos da
pesquisa o0 uso da lingua de sinais - LIBRAS como ferramenta para o éxito da
comunicacdo entre ouvintes e Surdos, e Surdos com Surdos. Ja relatamos
sobre esse fato no primeiro quadro, pois os titulos dos artigos ja fazem este
destaque. Seguindo a ordem, temos mais cinco artigos (B; E; I; J; L) com
objetivos voltados a utilizagdo de material visual e concreto. Dando
continuidade, temos outros dois estudos (H; G) cujos aspectos pesquisados
estdo mais voltados a area de Psicologia (aspectos cognitivos), utilizando a

Matematica como instrumento para verificar certos protocolos, procedimentos



sequenciados com o Surdo. Finalizando, temos um estudo (D) resultado de
uma parceria entre uma Associagdo de Pais e Amigos dos Surdos de Foz do
Iguacu e a Universidade Estadual do Oeste do Parand, que objetiva diminuir a
evasao escolar, a reprovacdo, a aversao a matematica e aproximar 0s
estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica a uma convivéncia desde
0 inicio do curso com a realidade dos educandos Surdos, o que contribuiria
para sanar as dificuldades constatadas e fazer com que a Matematica, vista na
Universidade va além dos muros do conhecimento académico, alcancando o
grupo objeto da pesquisa.

Concordando com (Sales e Silva, 2008), ratificamos a
preocupacao com a lingua de sinais- LIBRAS considerando-a fundamental para
o desenvolvimento cognitivo, sendo também necessaria a procura de recursos
(material visual e concreto), procedimentos, enfim, de uma metodologia que
contribua para um processo de construcéo significativa do conhecimento pelo
sujeito Surdo.

Analisando os artigos voltados a area de Psicologia, identificamos que a
matematica foi um instrumento utilizado para viabilizar e validar que o sujeito
Surdo é tdo capaz quanto o sujeito ouvinte.

Percebemos, no estudo D, a orientacdo de como trabalhar na pratica, o
compromisso da inclusdo social através das aulas da disciplina Pratica de

Ensino e de Didatica.

Quadro 3 - Caracterizagdo da pesquisa com relacdo a instituigdo,

escolarizag¢io , populagdo e conteidos matematicos

Instituicao Escolarizacéao Populagao Conteudo
A | Escola bilinglie 52 a 82 série Adolescente entre 12 | Volume, peso e érea
(INCLUSIVA) e 14 anos Raciocinio  operatério
formal
B | Escola Inclusiva Né&o definida Né&o definida Geometria
Nao definida Né&o definida Né&o definida Letramento matematico

Textos matematicos,

raciocinio-légico

matematico.
D | Escola inclusiva Fundamental e Médio Nao tem idade O artigo nao
APASFI em contra-turno definida. especifica.
E | Classes de alunos Ensino Médio Nao tem idade Conceitos geométricos
surdos definida e construgao de sdlidos

geométricos




F | Escola Publica Educagéo de jovens e adultos Surdos entre 18 e 30 Resolugao de

(INCLUSIVA) anos. problemas com
operacgdes basicas
G | Escola Especial para Sexta-série Adolescentes entre 13 | Raciocinio abstrato,
Surdos e 19 anos espacial e numérico
H | Escola publica Todos os participantes eram da | Criangas entre 6 e 8 Teoria dos conjuntos:
especializada fase inicial de alfabetizagao. anos de idade reflexividade, simetria e

transitividade

Sequéncias numéricas

| Instituto Especializado Alunos da 52 série do ensino Criangas e Problemas de
na Educagédo de Surdos. | fundamental adolescentes entre 10 | geometria elementar.
e 13 anos
J | Faculdade de Ciéncias 18 alunos do curso de Nao especifica idade Conteudos de
Humanas de Olinda- pedagogia (7 alunos surdos) geometria (area) e
FACHO aritmética (fragdes)
L | Escola Publica Especial | 21 alunos ouvintes e 11 alunos Alunos do 1° ano do Problemas de Fisica
surdos ensino médio que envolvem

conteudos de

matematica.

Na coluna referente as instituicbes onde foram realizados os estudos
dos referidos artigos, ndo ha como aferir se todas as escolas estudadas séo
apenas bilingties, ou bilingles e inclusivas. Apenas o artigo | relata em seu
estudo a escola e, pelo relato, podemos perceber a filosofia deste grupo. Pois
bem, nos artigos restantes, ndo foi possivel identificar de que forma cada
escola propde seus eixos filosoficos.

Verificamos que o fato de as pesquisas ndo abordarem como essas
instituicbes realmente se intitulam prejudica a percepcao do leitor sobre qual
escola estamos analisando, levando-o a diversas andlises.

Apenas um artigo demonstra a vivéncia em uma escola de ensino
superior, o que nos leva a perguntar, se neste nivel € menor o interesse dos
académicos ou o numero de Surdos que chegam |4 ainda € muito pequeno?
Ou até mesmo se ha pouco interesse da comunidade surda pela area de
Matematica.

Com relacdo aos niveis de escolaridade abordados pelos artigos, foi
identificado: trés no ensino fundamental Il, trés sem série definida, dois no
ensino meédio, um na EJA, um na alfabetizagdo e um no ensino superior.

Demonstra que quase 50% (cinqienta) da populacdo estudada

encontram-se no ensino fundamental e médio, o que nos leva a indagar: sera



que, se verifica essa maioria pelo fato dos profissionais licenciados em
Matemética ou em areas afins estarem aptos a ensinar a partir do fundamental
[I? Para responder tal pergunta seria necessario um estudo mais aprofundado
sobre esse tema.

O que também se constatou € que, na area de Psicologia, os estudos se
concentram nas séries inicias (alfabetizacdo), levando-nos a crer que esta area
tende a uma preocupagdo com a formacdo cognitiva do individuo, enquanto
gue entre os licenciados ha uma preocupacdo com a pedagogia, ou seja, com
as metodologias de ensino da Matematica. Consideramos importante que no
meio académico sejam realizados mais estudos voltados a area de Educacéo
Matematica para Surdos nas séries iniciais, pois acreditamos na possibilidade
de muitos entraves se iniciarem na alfabetizacdo matematica do sujeito Surdo.

Nos artigos apresentados, encontramos cerca de 50% (cinquenta) da
populacdo sem idade definida, seguido de trés dos artigos com pré-
adolescente e adolescente entre dez e dezenove anos, apenas um artigo com
adultos entre dezoito e trinta anos e outro com criangas entre seis e 0ito anos.

Nossa experiéncia em sala de aula e de vivéncia na Instituicdo de
trabalho (Centro SUVAG de Pernambuco) nos conduz a levantar a hipétese: de
que o fato da metade dos estudos nao apresentar as idades da populacéo
pesquisada se deve ao ingresso tardio dos alunos surdos na escola, o que
resulta num grupo bastante heterogéneo em relacéo a faixa-etaria, dificultando
o trabalho dos pesquisadores.

Em quatro dos artigos, identificamos que a geometria e a aritmética,
concomitantemente com a geometria, foram os conteddos mais abordados.
Seguido de dois artigos sobre resolucéo de problemas com operacdes basicas,
e um artigo em cada conteldo a seguir: sistema de medidas, resolucdo de
problemas de Fisica que envolvem conteddos matematicos, conjuntos e
sequéncias, raciocinio abstrato, espacial e numérico, e um texto que néao
especifica apenas um conteddo, pois trabalharam com as dificuldades né&o
identificando quais.

Com relacdo ao conteudo estudado, percebe-se uma tendéncia as
questbes relativas a Geometria devido a facilidade que este contetdo
possibilita na utilizagdo do material concreto. Segundo Sales e Silva (2008) e

Oliveira (2005), o material concreto viabiliza a diminuicdo da barreira de



comunicacao existente nas salas de aula pela carga visual destes recursos,
desenvolvendo as funcfes simbdlicas e possibilitando o desenvolvimento da
imaginacéo do sujeito Surdo.

Acreditamos que as dificuldades de interpretacdo dos enunciados para
resolucdo de problemas envolvendo as quatro operacfes basicas ocorrem
tanto para Surdos como para ouvintes. No entanto, para o surdo, a dificuldade
se acentua por ser a sua segunda lingua.

Nos demais artigos, os conteudos trabalhados foram: sistemas de
medidas, problemas de Fisica envolvendo conteddos matematicos, sequéncias
numeéricas e raciocinio abstrato espacial e numérico.

Atentamos que, no artigo C, onde ndo foram identificados os conteudos,
isso se deu pela especificidade da pesquisa, por ter sido desenvolvida com as

dificuldades individuais do sujeito Surdo.

Quadro 4 - Caracterizagédo dos recursos utilizados para o ensino da

matematica para surdos

Recursos

A Provas de estruturas operatérias concretas (provas de conservagao; de quantidades continuas (liquido e
massa), de quantidade descontinua de volume, de peso, de superficie (area), de inclusdo de classes e de

raciocinio operatorio-formal (flutuagéo de corpos e probabilidade). Provas realizadas com o uso da LIBRAS.

Programa iGeom — Geometria Dinamica

O uso da linguagem -LIBRAS

Material concreto

Origami

MM OO |

Problemas numéricos-ECPN. Instrumento que usa pequenas quantidades de objetos concretos (fichas, botdes,

etc.) e sem recurso da escrita. Lingua de Sinais — LIBRAS

®

Instrumento padronizado “Bateria de Provas de Raciocinio, BPR-5". Primi e Almeida (2000).

H Blocos logicos de madeira marca FUNBEC. O conjunto é constituido de 49 pegas em quatro dimensdes: formas
(quadrado, triangulo, circulo, retangulo), cores (azul, amarelo, vermelho), tamanhos (grande, pequeno) e
espessuras (grosso fino). Cartdes com sinais em LIBRAS e o conjunto de pegas da FUNBEC.

Software (REL 3.0 for Windows) para registro de respostas corretas e incorretas.

| Histéria infantil (Trés porquinhos), problemas de geometria elementar, prova escrita, audio-visual e excursoes.

J O TANGRAM e histérias sobre sua origem

L 1-Sintese das atividades (entrega prévia)
2-Recurso visual (Figuras ou desenhos)
3-Disposi¢ao das bancas (forma de meio circulo)

4-Escrita de esquemas e resumos no quadro. Explicagdes, apresentagdes e discussdes em LIBRAS.

5-Estimulo ao uso da biblioteca




Os recursos usados nos artigos nos levam a reafirmar que a maioria
utiliza o recurso visual e a lingua de sinais - LIBRAS no ensino-aprendizagem
da matematica para Surdos, amparados pelo respaldo dado pelas pesquisas
na area, indicando que a crianca Surda desenvolve sua capacidade de
representacdo simbdlica a partir da visdo, Sales e Silva (2008).

Outro importante recurso apresentado é a prova estrutural escrita, pois
ela € uma das etapas do processo de formacdo bilingliie. Através desse
instrumento de avaliacdo (prova escrita), o estudante Surdo tem a possibilidade
de decodificar seu conhecimento para uma linguagem grafica, quer dizer,
transformar sua comunicagcdo visual-gestual na comunicacdo escrita,
oportunizando, assim, o bilingiismo. O que consideramos uma das etapas
mais dificeis no processo de ensino-aprendizagem, tanto para o educador
(ensinar) quanto para o educando (aplicar), pois, de acordo com, Junior e
Ramos (2008), a medida que sdo desenvolvidos os conteudos relativos a
Matematica, acbes estdo sendo realizadas para ampliar a maturidade
lingtistica do aluno Surdo.

Um dos autores usa, de forma Unica e competente, o recurso da
literatura infantil e audio-visual, mostrando que ela pode trazer significativa
contribuicdo para as aulas de Matematica, consolidando a metodologia a partir
de uma “pratica pedagogica aberta, atual, que permite a crianca conviver com
uma relacdo ndo-passiva entre a linguagem escrita e a falada. De algum modo,
a literatura aparece a crianca como manifestacdo do sentir e do saber que
permite a ela inventar, renovar e discordar” (SMOLE, 1996, p. 2).

Embora apenas quatro artigos (A; C; L; F) destaguem a lingua de sinais-
LIBRAS como fundamental para o ensino-aprendizagem da matematica para
surdos, observamos, na nossa leitura que a lingua de sinas é usada no
desenvolvimento de todos os outros recursos, confirmando o que, hoje, varios
pesquisadores na area destacam. A lingua de sinais é um instrumento
adequado para o Surdo construir seu conhecimento, é possivel a expressao de
conteudos sutis, complexos ou abstratos, de modo que seus USUAarios possam
discutir qualquer area do conhecimento, da Filosofia a Politica, utilizando-se
dos seus recursos, como ocorre com qualquer outra lingua, para consolidar a
comunicacao, isto &, para conferir contetdo significante aos objetos do mundo

e as pessoas que o cercam.



Quadro 5 - Caracterizagédo das vantagens do uso dos recursos utilizados para

o ensino da matematica para Surdos

Vantagens do uso do recurso

A Os adolescentes surdos bilinglies possuiam um vocabulario quantitativamente superior e um conhecimento

escolar mais abrangente em relagdo aos sujeitos surdos oralistas.

B Criagado de multiplas situagdes que permitam o raciocinio e evitam tarefas que induzam a repeti¢éo de
respostas, implicando no aprendizado com mais autonomia e resultados mais significativos.

Uma linguagem que possui a regras formais claras e simples, que utiliza pistas visuais como recurso ilustrativo,
ajudando tanto nos aspectos da compreensdo dos enunciados quanto na execucao das atividades propostas e
sua posterior corregao.

Um recurso facilitador para ensinar alunos surdos e alunos ouvintes sem a necessidade de separa-los.

C O conhecimento e o uso da LIBRAS pelo professor de Matematica ou um intérprete na sala de aula ajuda na
interpretagdo, compreensao e resolugado de problemas matematicos .

Dentre as vantagens esta a mudanga na concepgao dos préprios surdos sobre a sua capacidade.

Facilitagdo a compreensao dos alunos surdos.

E Ao confeccionar as pegas, o aluno surdo compreende o conceito geométrico e,paralelamente, cria sinais ou
mesmo descreve essas formas por meio de classificadores da lingua de sinais.
Excessivas instrugdes orais por parte do professor.

Conhecimento da linguagem matematica simbdlica universal diferente da oral e escrita.

F A utilizagéo deste recurso, obedecendo a uma seqliéncia particular de: comparar, igualar e retirar ou
acrescentar “n” elementos a um conjunto, através da lingua de sinais — LIBRAS., maximiza a experiéncia do
sujeito surdo com as diferentes fungées do nuimero, isto €, como medida estatica, como medida de

transformacgéo e como relagdes estaticas.

G Este é um instrumento de avaliagdo das habilidades cognitivas que oferece estimativas do funcionamento
cognitivo geral e de cinco areas especificas: raciocinio verbal (RV), raciocinio mecanico (RM), numérico (RN),
espacial (RE) e abstrato (RA). Porém, devido a particularidade da populagao e por apresentarem extenso
conteudo verbal, as provas de raciocinio verbal e mecanico nao foram aplicadas. Os resultados sugerem que

os surdos tém a capacidade de visualizagdo mais desenvolvida.

H A possibilidade de verificar um pré-requisito fundamental a aprendizagem de comportamentos conceituais
numéricos é a ordenagao. Esta habilidade pré-aritmética possibilitara o desenvolvimento de repertérios mais
complexos como a contagem. Além disso, a linguagem de sinais requer ndo apenas discriminagao sutil de
movimentos, mas também utilizagdo adequada e concomitante do espago, o que se configura uma

coordenagao viso-espacial e um maior rigor no controle de estimulos visuais sobre o0 comportamento.

A imaginagéo da crianga ndo se mantém passiva, sendo solicitada a tomar posi¢ao, analisar e sintetizar,
classificar e decidir. Sendo assim, para a crianga surda, este recurso visual torna-se um elemento que
propiciara o desenvolvimento de suas fun¢des simbolicas e possibilitara o desenvolvimento da imaginagao,
uma vez que esta crianga esta se expressando naturalmente, motivada pelo desejo da descoberta e por sua
fantasia. Enfim, através de recursos visuais, como lingua de sinais, imagens, expresséo corporal, desenhos,
além das mediages sociais que acontecem no momento da aprendizagem em sala de aula, criam um

ambiente favoravel ao processo de ensino e aprendizagem.

J Viabilizagdo de um trabalho interdisciplinar com Ciéncias, Histéria, Artes e Matematica. Contribui para o

desenvolvimento do raciocinio e da criatividade e favorece a construgdo do conhecimento matematico. O
tangram pode contribuir, também, como recurso didatico principalmente em contetidos como fragao, area,
medidas de figuras geométricas, angulos, perimetro, proporgao, semelhanga, simetria e na percepgao de

formas geométricas.

L 1 e 2- Auxilia o professor nos objetivos, facilitando o que esta sendo apresentado;

3 - Este procedimento tem como objetivo principal a visibilidade da comunicagdo em LIBRAS;




4- Possibilita o dialogo, o professor pode esclarecer duvidas dos alunos com relagéo ao portugués empregado
e com relagéo ao conteddo matematico, ampliando, assim, a maturidade lingtiistica do aluno;

5- Oportuniza novas imagens, novos textos para complementar o estudo, favorecendo a aprendizagem,

juntamente com a concomitancia da LIBRAS e do Portugués.

Analisaremos, a seguir, 0s pontos que o0s artigos consideraram
vantagens no uso dos seus recursos.

Identificamos que a maior vantagem em usar O recurso Vvisual,
concomitantemente ao material concreto nos artigos estudados, € concretizar,
através de simbolos o que esta sendo apresentado, o que é essencial na
comunicac¢do com Surdos, logo, na apreensao do conhecimento.

E importante salientar que, em quase todos 0s artigos encontramos
como vantagem o uso da lingua dos sinais - LIBRAS, pois ela leva o Surdo a
mudar a concepcao sobre sua prépria capacidade de aprender e se relacionar
com o mundo ouvinte, além de facilitar o didlogo com o professor e o
entendimento para resolucdo de problemas matematicos.

Usar histérias infantis para trabalhar o ensino-aprendizado de alunos
Surdos mostrou-se, no artigo | estudado, uma vantagem no sentido de levar a
crianca a sair da passividade, atendendo a solicitacdo de analisar e sintetizar, o
que propicia o desenvolvimento de sua imaginacdo e de suas funcdes
simbalicas.

Em apenas um artigo J, a linguagem de sinais — LIBRAS néo foi
abordada como uma vantagem. Acreditamos que isso se deu pelo fato de o
grupo objeto do estudo serem adultos do ensino superior, portanto ja terem
competéncia linglistica da LIBRAS e a garantia do uso da lingua de sinais-

LIBRAS através de um intérprete.




Quadro 6 - Dificuldades apontadas pelos autores no ensino-aprendizagem
da matematica para surdos.

A Os surdos apresentam defasagens cognitivas de dois anos em relagéo aos ouvintes ( a partir da idade de 10 a
12 anos).

Surdos adultos que ndo possuiam nenhum tipo de linguagem.

A linguagem LIBRAS é necessaria, porém nao suficiente para o desenvolvimento cognitivo.

Linguagem verbal extremamente pobre.

O isolamento causado pela surdez torna as tarefas extremamente arduas para as criangas surdas, tornando-a

dependente, quase totalmente, das atividades escolares.

B A ndo compreenséo de enunciados e textos impedindo a interpretagdo adequada dos mesmos,

Os surdos sofrem com a diversidade e, principalmente, a sobreposi¢édo da lingua oral como majoritaria.
Uma dificuldade do aluno surdo é a decodificagéo do caodigo linglistico dos ouvintes.
Com palavras desconhecidas, o portugués € o primeiro grande desafio para o aprendizado matematico, logo

depois vem a incompreensao da lingua oral que o professor utiliza em sala de aula.

D A presenca do intérprete, pois os alunos surdos ndo olhavam para o professor.
A comunicacgéo, sendo necessario o professor aprender LIBRAS.

Falta de sinais para o ensino da matematica.

F Uma metodologia apropriada para surdos.
A comunicagao como uma barreira existente em sala de aula.

Caréncia de um vocabulario especifico de matematica em lingua de sinais.

G Uso inadequado da LIBRAS como instrumento para a organizagao de significados semidticos e aquisicao de
conhecimentos.

O que pode prejudicar o desenvolvimento do surdo é a qualidade das suas experiéncias e as possibilidades
para a consolidagédo da sua linguagem.

O tardio acesso a lingua de sinais.

Desvantagens nos testes verbais, mesmo quando este é apresentado visualmente.

Interiorizar um cédigo linguistico oral.

Repeténcia escolar.

Os surdos nao tém familiaridade com os contelddos apresentados nos exercicios no qual foram testados.

Os instrumentos utilizados ainda ndo tém validagao para a populagao surda, bem como a maioria dos

instrumentos de Avaliagao Psicolégica usada no Brasil.

H Dificuldades no desempenho de operagdes aritméticas, as quais podem ser produzidas a partir de relagdes
numerico-quantitativas.
Atrasos académicos em relagdo a matematica.

Alguns surdos que participaram da pesquisa ndo conheciam os sinais de numero em LIBRAS.

A néo utilizagdo da LIBRAS como lingua materna.

O surdo necessita o quanto antes ter contado com lingua de sinais (LIBRAS).

J A necessidade de falarem mais pausadamente para a turma, pois o trabalho foi realizado com ajuda de um
intérprete.

L Falta de sinais especificos para os termos empregados em disciplinas como, por exemplo, a Fisica e
Matematica.

A utilizagao do portugués sinalizado por alguns professores ouvintes bilingles.

Desempenho inferior dos surdos em relagao aos ouvintes nas provas de resolu¢do de problemas de Fisica
que envolviam conteddos matematicos.

A maior parte da literatura com relagéo ao surdo esta centrada na identidade surda, ndao apresentando

alternativas para a solugéo da problematica no plano pedagdgico.




E evidente no quadro das dificuldades que a comunicacdo é o maior
entrave para o ensino-aprendizagem, segundo os artigos em analise. A
dificuldade de comunica¢do que ora abordamos da-se pelo acesso tardio a
lingua de sinais — LIBRAS, prejudicando o desenvolvimento cognitivo do sujeito
Surdo, justificando as dificuldades relacionadas nos artigos relativos a vida
escolar, tais como: defasagem, repeténcia escolar, a sobreposi¢cao da lingua
oral como majoritaria, a decodificacdo do cddigo linglistico dos ouvintes.
Concordamos que as dificuldades ora apresentadas de fato impedem o sujeito
surdo comunicar-se de forma adequada através de sua lingua materna,
prejudicando, assim, seu desenvolvimento intelectual.

A inadequacédo da LIBRAS como instrumento para organizacdo dos
significados na area da Matematica é também uma das dificuldades apontadas
pelos artigos, além de uma falta de sinais especificos (vocabulario matematico)
levando a dificuldades no desempenho da resolucdo de problemas envolvendo
as operacbes aritméticas. Respaldados pela experiéncia profissional,
ratificamos que, de fato ha uma caréncia dos sinais em LIBRAS na area de
matematica para surdos, 0 que prejudica a apreensdo dos conceitos
matematicos, pois, se a capacidade e competéncias linguisticas ndo forem
garantidas, consequentemente levard numa dificuldade na resolugcdo de
situacdes-problema envolvendo operagBes aritméticas basicas para o sujeito
surdo.

No artigo D, foi colocada como dificuldade a presenca do intérprete em
sala de aula, pois os alunos ndo olhavam para o professor, apenas para o
intérprete, o que levou os pesquisadores a entenderem a necessidade de os
professores utilizarem a LIBRAS para uma eficiente comunicac¢do na relacao
ensino-aprendizagem. De fato, € imprescindivel o olhar do estudante para o
profissional da area de matemética, pois o mesmo utiliza recursos visuais
como, por exemplo: o material concreto e o quadro, para que haja a
comunicacdo entre educador e educando, e apreensédo do conhecimento pelo
sujeito surdo.

No artigo J, os pesquisadores colocam como unica dificuldade a
necessidade de falarem pausadamente. Acreditamos que o fato de o grupo
objeto de estudo ser universitario, logo com menor dificuldade na comunicagéo,

e o trabalho vivenciado pelos pesquisadores ter um forte cunho visual, levaram



0s pesquisadores a nao terem outras dificuldades. Lembrando que o estudo foi
realizado com a presenca de um intérprete, porém essa afirmacdo dos
pesquisadores da necessidade de falarem pausadamente nos remete a
hipétese de que os surdos também se utilizaram da leitura labial.

Salientamos que apenas o0 artigo L relata que a maior parte das
publicacbes da literatura esta voltada para a identidade surda, néo
apresentando alternativas para a solucdo da probleméatica no plano
pedagogico. Lembramos também que o artigo F reporta-se a falta de uma
metodologia apropriada para surdos. Concordamos que essa literatura a qual
0s pesquisadores se referem esta intrinsecamente centrada na identidade
surda e ndo aborda no plano pedagogico, as alternativas. Existe, também, uma
dificuldade com relacdo a validacdo de instrumentos utilizados nos estudos

para comunidade surda, relacionados a avaliacéo psicolégica usada no Brasil.

Quadro 7. Métodos/ estratégias utilizados nas pesquisas no ensino-

aprendizagem da matematica para Surdos.

Método/ Estratégias

A A metodologia aplicada foi de realizar as avaliagbes cognitivas em dois niveis: provas que envolvem estruturas
operatdrias concretas e provas que envolvem o raciocinio operatoério-formal. Toda comunicagao utilizada foi a
LIBRAS, porém acrescentada de mimica usual, de portugués sinalizado, sempre que se sentiu que a
comunicagao ndo tinha sido suficiente para a compreenséao pelo sujeito das indagacdes feitas.

Os conteudos, as estratégias e as formas de avaliagao, respeitadas as peculiaridades de utilizagdo de uma

lingua diferente, nao sao diferenciadas, com excegéo de uma maior utilizagdo de recursos visuais.

B A estratégia utilizada pela pesquisa é de utilizar um programa iGeom como um recurso adequado de apoio ao
ensino para os surdos, pois possibilita a criagdo e o desenvolvimento de exercicios onde se utilizam pistas
visuais como recurso ilustrativo na resolugao das atividades propostas e suas corregoes.

A versao iGeom permite realizar todas as operagdes basicas de geometria Dinamica.

C O estudo mostra que, com o auxilio da LIBRAS e uma metodologia de trabalho adequada (porém nao
especifica a metodologia), o professor sera capaz de ultrapassar as barreiras que impedem o raciocinio l6gico—-

matematico. A literatura infantil como ferramenta para trabalhar conteidos matematicos.

D O primeiro ato desse estudo foi pesquisar o universo surdo para compreender o aluno e desenvolver um bom
trabalho no ensino e aprendizagem da matematica. Os alunos apresentavam as principais dificuldades na
compreensao da matematica, a partir dai, preparavam-se as aulas, na maioria das vezes com material
concreto, o que facilitava muito mais a compreenséo dos alunos surdos. O presente trabalho ndo especifica as

estratégias utilizadas, porém informa que todos as aulas foram filmadas e gravadas.

E Para a utilizagado dessa atividade, realiza-se um pré-teste para identificar se ha reconhecimento tanto das
formas geométricas basicas quanto na grafia correta de suas nomenclaturas. A partir disso, inicia-se a
confecgao das pegas de origami, enfatizando as formas geométricas que surgem por meio de datilologia,
estimulando os estudantes ao uso da nomenclatura matematica adequada. Depois de pronta a dobradura (que

neste caso foi um porta retrato), discute-se com os estudantes a questéo da identidade dos surdos. Para tanto,

solicita-se que os educandos escolham um adulto que consideram modelo de surdo para ser colocada a sua




foto no porta retrato. Também é confeccionado um cubo (hexaedro). Apos a finalizagdo das duas pegas,
pergunta-se aos estudantes qual a diferenga entre elas. Nesse momento, observam-se os classificadores

utilizados para descrever as pegas, visto que sdo desprovidas de sinais préprios.

F O estudo foi estruturado em trés fases: na primeira, uma avaliagdo das competéncias numéricas; na segunda,
pesquisaram os termos da lingua de sinais para comparagéo de conjuntos; e na terceira propuseram aos
sujeitos surdos uma situagao de resolugéo de problemas escritos. Todas as fases utilizaram LIBRAS, e as

avaliagdes foram individuais.

G Os testes aplicados seguiram a seguinte ordem: Raciocinio Abstrato, Raciocinio Espacial e Raciocinio
Numeérico. As provas tiveram o rapport em LIBRAS.

H Testes por encadeamento, tipos de tentativas, critérios de acerto, probabilidade de reforgos, testes de
sequenciagao, testes de transitividade e de conectividade na presenca de cores verde ou vermelha com
estimulos de conjuntos. Fora os blocos de madeira, também foi utilizado o computador. Para o registro de

respostas corretas e incorretas, foi utilizado um software construido para a pesquisa.

Foram utilizadas sete etapas de atividades da disciplina de matematica com observagdes e gravagdes
audiovisuais, obedecendo a uma ordem de conhecer a histéria infantil, reconta-la e construir uma nova tela
(desenho). Depois identificar e classificar algumas figuras planas, através do dialogo, de uma pequena
excursao pelas dependéncias da escola e de uma prova escrita.

J Este trabalho utilizou o jogo de TANGRAM como alternativa metodologica de ensino-aprendizagem. No inicio
apresentaram histérias sobre a origem do jogo, fizeram uma construgdo em papel depois de alguns
encaminhamentos matematicos relativos a geometria e fragdes. Também utilizaram o computador na

composicao de figuras e finalmente uma avaliagdo informal e verbal dos alunos sobre o trabalho.

L Neste estudo s&o colocados alguns procedimentos como fundamentais para o ensino-aprendizagem, séo eles:
1-Sintese das atividades ( entrega prévia);

2-Recurso visual (Figuras ou desenhos);

3-Disposic¢ao das bancas (forma de meio circulo);

4-Escrita de esquemas e resumos no quadro. Explicagdes, apresentagdes e discussdes em LIBRAS (ensino
bilingle);

5-Estimulo ao uso da biblioteca

Analisando os métodos / estratégias, identificamos que os artigos A, F,
G e H utlizaram avaliacbes ou os chamados testes para investigar
capacidades, discutir pensamentos, pressupostos ou garantirem a validag&o
de instrumentos de avaliacdo psicolégica na comunidade surda. Os artigos B,
C, DL E, I, J e L trazem os instrumentos utilizados como alternativa
metodoldgica para o ensino-aprendizagem do sujeito Surdo, tais como: o
programa iGeom, a LIBRAS, origami, conhecimento do o universo surdo /
identificar as dificuldades matematicas do Surdo/ material concreto, literatura
infantil/recursos visuais/ audio-visual , TANGRAM e, por fim, o artigo |, que lista
cinco procedimentos. Sao eles: sintese das atividades (entrega prévia), recurso
visual, disposicado das bancas (forma de meio circulo), escrita de esquemas e
resumos no quadro, explicacdes, apresentacdes e discussdes em LIBRAS e o

uso da bhiblioteca.



Podemos, entéo, identificar os meétodos / estratégias em dois blocos:
primeiro aqueles que tiveram o sistema de avaliagdes ou testes como eixo de
garantir seus objetivos. Logo, ndo percebemos nesses estudos uma proposta
de ensino-aprendizagem da matematica para Surdos, porém subsidios que
auxiliam uma proposta pedagodgica, como por exemplo, a importancia que 0s
quatro artigos A,; F, G e H nos relatam sobre a LIBRAS como lingua materna, e
como meio de comunicacdo adequado para o sujeito Surdo. J& o segundo
bloco nos traz encaminhamentos e sugestdes voltadas de fato para area do
ensino-aprendizagem de matematica para o estudante Surdo, mostrando
alternativas através de recursos visuais, audiovisuais, material concreto,
literatura infantil, enfim, através da interdisciplinaridade.

Acreditamos que a metodologia mais adequada para o sujeito Surdo é
aguela que respeite sua singularidade, ou seja, o elemento visual configura-se
como uma dos principais facilitadores do desenvolvimento da aprendizagem do
Surdo. A utilizacdo de materiais que por si s6 ja tragam uma carga visual é de
extrema relevancia para atividades relacionadas com a aprendizagem do
sujeito Surdo. Enfatizamos, também, a riqueza de uma atividade que possibilite
o aluno Surdo a vivenciar diversas disciplinas. O que a academia chama de um
trabalho interdisciplinar. Colocariamos como transdisciplinar, pois hA momentos
nas atividades que os alunos discutem, como em uma simples construcao de
um porta retrato, por exemplo, a identidade surda, e descobre-se, nesse
momento especifico dessa atividade a que ora me refiro, que existiam criancas
gue nao sabiam que surdos podiam ser adultos, pois a atividade solicitava a
escolha de um adulto de que a crianca mais gostasse.Ou seja, 0 aluno
transcende ‘o saber’, ‘o saber fazer e vai para ‘o ser’,enfim, para questdes

atitudinais, questdes de existéncia.

Quadro 8. Métodos / estratégias propostos no ensino-aprendizagem da

matematica para Surdos, segundo os pesquisadores dos artigos.

Métodos/ Estratégias

A A necessidade da lingua de sinais — LIBRAS
Organizar atividades que proporcionem o salto qualitativo no pensamento do surdo. O surdo precisa de um
método ativo de educagdo para compensar a auséncia de um canal importante com o mundo. O estudo nédo

explicita.

B Recurso visual. O uso do computador através de um programa iGeom, nos contelidos da geometria




Utilizagao da LIBRAS

A LIBRAS aucxilia o desenvolvimento do aluno surdo, pois € a lingua espago-visual mais adequada para a
comunicagao dos surdos.

O estudo nao explicita os métodos / estratégias.

A utilizagdo da LIBRAS por parte dos professores

Um conhecimento prévio dos educadores sobre o universo do surdo

A matematica como instrumento de interpretagdo do mundo em seus diferentes contextos, considerando sua
dimenséo cultural, social e histérica

O uso de material concreto: os métodos / estratégias

Recurso visual — origami, na geometria
Criagéo de um vocabulario matematico e utilizagéo de classificadores da lingua de sinais auxiliando os conceitos

matematicos.

Aponta a Libras como veiculo indicado para comunicagao

O estudo néo explicita o método / estratégias.

O estudo néo explicita 0 método / estratégias.

O estudo nao explicita o método / estratégias.

Trabalhar a Geometria e a Literatura Infantil mediadas pela imagem e pela lingua de sinais com o aluno Surdo,
Obedecendo a uma ordem de conhecer a historia infantil por audiovisual, reconta-la e construir uma nova tela
(desenho); depois identificar e classificar algumas figuras planas, através do dialogo, de uma pequena excursao

pelas dependéncias da escola e de uma prova escrita.

O Jogo de Tangram como uma proposta metodoldgica interdisciplinar desenvolvendo, no aluno, a criatividade,
associada a conteudos de geometria e aritmética.

Primeiro apresenta as historias sobre a origem do jogo, seguido de constru¢des em papel; depois alguns
encaminhamentos matematicos relativos a geometria e fragdes. Também se utiliza o computador na composicéo

de figuras e finalmente uma avaliagéo.

Nao se trata de receitas, mas sugestdes a serem adaptadas a cada realidade e contexto.

1-Sintese das atividades (entrega prévia);

2-Recurso visual (Figuras ou desenhos);

3-Disposig¢ao das bancas (forma de meio circulo);

4-Escrita de esquemas e resumos no quadro. Explicagdes, apresentagoes e discussdes em LIBRAS (ensino
bilingle);

5-Estimulo ao uso da biblioteca

Identificamos entre as propostas que a lingua de sinais- LIBRAS é

essencial para o0 ensino-aprendizagem do sujeito surdo segundo o0s

pesquisadores.

Outra significativa parte dos estudos considera importante e eficaz o uso

do recurso visual: o programa iGeom, material concreto, o origami, histérias

infantis por audiovisual, desenhos, o jogo de tangram. Destacamos, também,

as sugestdes que o artigo L propde, sao elas: sintese das atividades (entrega

prévia), disposi¢do das bancas (forma de meio circulo), escrita de esquemas e

resumos no quadro, estimula o uso da biblioteca. Outro destaque é do artigo D

que indica como premissa dos profissionais que lidam com o sujeito Surdo o

conhecimento do universo surdo e finalizando com os destaques com o0 artigo




E a criacdo de um vocabulario em lingua de sinais e o uso dos classificadores
da lingua de sinais como suporte no entendimento dos conceitos matematicos.
Defendemos as propostas dos pesquisadores e acreditamos que o
ensino da matematica na educacao de Surdos deva propiciar, através da Libras
a contextualizacdo de fatos numéricos, permitindo a negociacdo dos
significados e favorecendo a construcdo de conceitos, confirmando o que
muitos pesquisadores tém constatado: as imagens construidas pelas criangas
vao se estruturando na mesma dimensdo de seu desenvolvimento fisico,
intelectual, emocional e social. Segundo Sales e Silva (2008), a crianca Surda
desenvolve a sua capacidade de representacdo simbdlica por meio da viséo,
encontrando, na lingua de sinais a modalidade visual-gestual para se inserir no
mundo em que vive e, a partir dai, organizar seus processos cognitivos.
Ratificamos que, no caso da matematica, percebemos, na construcao do
conhecimento, a linguagem exerce um papel importante na sua concepgao
cognitivista, revelando que a lingua € o érgdo constitutivo do pensamento.
Logo, em se tratando de textos matematicos, a interpretacdo pode ocasionar
ndo sO6 o0 conhecimento, mas também, ultrapassagem das barreiras que

impedem o raciocinio l6gico matematico.



4. CONSIDERACOES FINAIS.

A proposta de revisdo bibliografica desse trabalho foi questionar se
existiam de fato publicacdes, na area de matematica para Surdos, ou seja,
publicacbes sobre uma metodologia mais adequada para 0 ensino-
aprendizagem voltada a essa populagao.

Nesse sentido, identificou-se que a maioria dos artigos abordaram
estratégias pedagodgicas que, de fato, indicam caminhos que podem ser trilhar
para o0 ensino da matematica, além disso, os artigos também destacaram
questdes relativos a identidade surda e a importancia da LIBRAS no ensino da
matematica. Consideramos essas questdes fundamentais para uma educacao
que parte do pressuposto do respeito a uma comunidade que possui cultura
prépria, com uma forma peculiar de aprender o mundo, devido a sua
singularidade.

Verificamos nos artigos pesquisados a utilizagdo de alguns
procedimentos metodoldgicos, tendo predominancia dos conteddos da
matematica voltados a geometria plana. Acredita-se que isso ocorreu devido a
facilidade visual que o proprio contetdo predisp&e naturalmente.

Os recursos didaticos visuais, como o0s jogos de tangram, a utilizacdo do
origami, assim como, o uso do computador, blocos de material concreto, a
literatura infantil e audio-visual sdo recursos que fornecem possibilidades reais
no ensino da mateméatica para Surdos, pois a visualidade desses recursos
representa o principal canal de processamento de esquemas de pensamento,
por ser capaz de propiciar naturalmente a aquisicdo, constru¢cdo e expressao
do conhecimento e vivéncias do estudante Surdo.

Em nossas andlises destacamos a prova estrutural escrita como também
um recurso, pois, esse instrumento de avaliagédo, faz parte de mais uma etapa
do processo de formacdo bilingle que possibilita o estudante surdo a
decodificar seu conhecimento para uma linguagem grafica, ou seja, transformar
sua comunicacao visual-gestual para a comunicacao escrita.

Contudo, como os proprios artigos enfatizam precisamos desconstruir a
realidade escolar do educando surdo e encontrar uma metodologia que traga

consigo todos 0s pressupostos basico necessarios aos profissionais que



venham a trabalhar com o mundo surdo, respeitando e conhecendo sua cultura
e linguagem.

Destacamos alguns autores como Sales e Silva (2008), que apresentam
sugestbes pertinentes. Eles afirmam que as imagens construidas pelas
criancas vao se estruturando na mesma dimensdo de seu desenvolvimento
fisico, intelectual, emocional e social. Portanto a capacidade de operar com
signos, de forma completa e complexa, tal qual ocorre com a espécie humana,
infere a aquisicdo da linguagem um perfil fundamental no processo de
desenvolvimento cognitivo. Na pesquisa desses autores as criancgas retiram do
repertdrio vivencial os elementos para os seus trabalhos, sobretudo as formas
e objetos que elas conhecem. Tal recurso possibilita também a crianca Surda
desenvolver a sua capacidade de representacdo simbolica por meio da visédo e
concomitantemente da lingua de sinais (modalidade visual-gestual),
integrando-se no mundo em que vive e, consequentemente, organizando e
desenvolvendo seus processos cognitivos.

Acredita-se que uma boa estratégia no ensino para Surdos seria a
proposta do artigo de Junior e Ramos (2008), que propdem algumas rotinas e
procedimentos interessantes que facilmente sdo adaptadas a cada realidade e
contexto. Esses autores acreditam que a disposi¢cao das cadeiras em forma de
semicirculo ou em U é de fundamental importancia, porque possibilita que
todos possam visualizar a comunicacdo em LIBRAS. Como também a entrega
previa, ao desenvolvimento da aula, de uma sintese, ou seja, um pequeno
resumo das atividades podendo conter figuras ou desenhos que dariam maior
clareza ao que estiver sendo apresentado no decorrer da aula. Eles
acrescentam também, que a escrita de esquemas e resumos no quadro verde
(ou branco) pelo professor contribuiria para a aprendizagem, pois visualizar 0s
esquemas e copiar 0s resumos consiste em um elemento a mais no processo
de ensino-aprendizagem. Os autores recomendam ainda que, apdés as
apresentacdes de esquemas, o professor reapresente o conteiado e o coloque
em discussado em Libras, assim possibilitando uma aprendizagem bilingtie.

No caso da Matematica a resolucdo de problemas envolvendo pequenos
esquemas e ilustracbes, assim como as discussdes em LIBRAS, permite ao
estudante uma maior compreensdo dos conteudos vivenciados como também

a possibilidade de esclarecimento de suas dividas. E importante reafirmar



segundo Oliveira (2005), para que o aprendizado se realiza em uma classe de
Surdos o educador deve estar apoiado em um tripé educacional: a Lingua de
Sinais, o conhecimento matemético e uma metodologia apropriada.

Verificamos que algumas dificuldades apontadas pelos pesquisadores
influenciam diretamente nos procedimentos metodolégicos do ensino
aprendizagem da matematica, tais como a comunicagdo, quer dizer, 0 acesso
tardio & lingua de sinais, prejudicando assim o desenvolvimento cognitivo do
sujeito Surdo. Aléem da falta de sinais especificos (vocabulario matematico)
prejudicando a apreensao dos conceitos matematicos.

Nesse contexto € necessario lembrar que os Surdos enfrentam
problemas de preconceito e exclusdo da sociedade, a falta de escolas
bilingles, ou de salas de aulas que tenham interprete.

Todas essas dificuldades nos levam a acreditar que, realmente falta uma
metodologia adequada, assim como falta a validagéo dos instrumentos usados
em pesquisas com Surdos e que no meio académico poucas Sao as pesquisas
na area de educacdo matematica para Surdos.

Porém nos artigos estudados percebe-se que as propostas pedagodgicas
que devem nortear a Educacdo de Surdos, devem estar baseadas em
atividades especiais e especificas desses estudantes, empregando estratégias
ligadas a construcdo dos conteudos semanticos que possam ser representados
em lingua de sinais, como meio para o desenvolvimento do potencial cognitivo.

No caso da Pesquisa em Educacdo Matematica acreditamos que a
questdo do ensino dos surdos ainda nao foi investigada suficientemente.
Seguramente, sdo inimeras as interrogacdes que permanecem sem respostas
ou ao menos foram lancadas. E no plano metodoldgico, supomos que para
entender as questdes particulares desse ensino teriamos que nos questionar a
esse respeito tendo como expectativa a constituicdo de outra 6tica do ensino
para Surdos, que nédo a da reproducao do que hoje vivenciamos.

Precisamos que a matematica seja um instrumento de interpretagdo do
mundo em seus diferentes contextos para formar estudantes capazes de
visualizarem e aprenderem uma matematica que seja critica, que contribua
para a construcdo do conhecimento, de uma identidade surda, de uma
cidadania e ndo uma matematica pronta e acabada, sem espaco para a

criatividade, onde se privilegia a memorizagao, a alienacgéo e a exclusao.
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